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The Romanian edition of this book has been published in the memory of

MARGARET MAY TOEWS
January 1, 1937 - April 8, 1994

Margaret Toews had a heart for the people of Romania ever since her
first visit to the country in 1991. With compassion, she swept with those
who had suffered under the communist regime. With a generous spirit, she
rejoiced to see new opportunities for Christian teachers and young people.
With faith and hope she encouraged the down-hearted. With her enthusiasm,
she motivated people to use their talents in service. Most of all, through her
Jove for the Lord Jesus Christ, she pointed people to Christ and inspired
them to commit themselves in service for Him.

Margaret was on staff with the Association of Christian Schools
International. She invested her last three years sharing her heart with
Christian Teachers and students in Romania, encouraging them by her spirit
of love, compassion, faith and enthusiasm. Her final words to the people of
Romania were:

“Serve the Lord with gladness; come before him with singing.”

Psalm 100

e

Editia in limba romana a acestei crfi s-a publicat in amintirea lui

MARGARET MAY TOEWS
1 januarie 1937 - 8 aprilie 1994

Margaret Toews a avut o inima deschisa pentru oamenii din Roméania
chiar de la prima ei vizita in aceasta {ara in 1991. Ea a plans cu compasiune
alaturi de cei care au suferit sub regimul comunist. Ea s-a bucurat din toatd
inima vazénd noile oportunitifi pentru profesorii si tineretul crestin. I-a
incurajat cu credina si speranfd pe cei cu inima zdrobita. Cu entuziasmul ei
caracteristici-a indemnat pe oameni sa-si foloseasci talentele in lucrare. Mai
presus de toate, prin dragostea ei pentru Domnul Isus Cristos, ea le-a arétat
oamenilor pe Cristos si i-a inspirat s se dedice slujirii Lui.

Margaret a ficut parte din personalul Asociafiei Internafionale a $colilor
Crestine. Si-a investit ultimii trei ani ai viefii dedicindu-se din inima
profesorilor si elevilor crestini din Roméania, incurajaindu-i prin dragostea,
Ct?mpasiunea, credinga si entuziasmul ei. Ultimele ei cuvinte pentru oamenii
din Romania au fost:

#Slujifi Domnul_ui cu bucurie, veniti cu veselie inaintea Lui.” ;

Psalmul 100
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PREFATA

Aceasta carte Isi propune abordarea din perspectiva crestina a
predarii si invatarii. Biblia ne spune multe lucruri cu privirela conceptia
noastra despre oameni si despre relatiile lor cu Dumnezeu, cu ceilalti
oameni si cu creafia Lui. Ea ne d&, de asemenea, norme de crestere si
educare a copiilor, norme care au implicaii in munca la class. Biblia
nu este Insd o carte de metode specifice de predare sau tehnici de
disciplinare, deci noi nu trebuie sa o folosim ca atare. Cartea de fatd ne
aratd cum pot fi aplicate In scoala contemporana cateva din indrumarile
esentiale ale Scripturii.

Nu am pretentia ca prezint unica abordare crestini. Dumnezeu i-a
creat pe oameni att de minunat, incét nici o persoand nu poate spune
ca a tratat exhaustiv complexitatea invatarii umane si a activitatii de
predare la clasa. Pe langi aceasta, elevii si profesorii difers ca
personalitate, stil de invatare, gama de abilitati si chiar toleranta la
zgomot, flexibilitate si oboseald. Toti acesti factori influenteaza
contextul si practicile situatiilor specifice de invatare.

Aceasta carte vizeazi trei categorii de cititori. in primul rind, actualii
si viitorii educatori, invagatori si profesori, care vor preda in scoli
crestine, o pot folosi pentru a medita la ceea ce inseamna s umbli cu
Dumnezeu in sala de clasi. In al doilea rand, ea le va servi studentilor
din colegiile si facultitile crestine drept manual de introducere in
predare si invatare. in al treilea rand, ea 1i incurajeaza pe dascalii crestini
din scolile publice s& mediteze la masura si felul in care pot preda in
mod crestin. P

Multe persoane m-au ajutat s scriu acesta carte. In primul rand, si
cel mai mult, i sunt indatorat lui John Vanderhoek, coordonatorul
educativ al Societa}ii Scolilor Crestine din Columbia Britanica. John a
fost coautorul Capitolului al patrulea si al mai multor sectiuni din
Capitolul al nouslea. De asemenea, €l a citit cu atenfie manuscrisul
initial si mi-a oferit multe sugestii in scopul revizuirii lui. Discufiile
noastre pe aceastd tema m-au ajutat sa-mi cristalizez si sé-mi imboggjesc
ideile. Colaborarea mea cu John a inceput la o conferinta despre
abordarea crestina a educatiei, tinuta la Surrey, B.C., in aprilie 1981.
Alti participanti la aceastd conferin{d, care m-au ajutat la alcadtuirea
acestei carti, au fost: Ary De Moor, coordonator pentru programa



scolara in districtul al 11-lea al Asociatiei Cristian Schools International
si dr. Jack Fennema, directorul scolii Covenant Christian School din
Cincinnati.

John Van Dyk de la Dordt College mi-a fost de mare folos si ajutor,
precum si instructorul meu, Ray Sutton. Sugestiile studentilor mei de
la Trinity Western University au adus o serie de imbunatatiri la forma
finald a cartii. In fine, mulfumesc in mod deosebit educatorilor,
invatatorilor si profesorilor din 35 de scoli crestine din Columbia
Britanics, dascali care mi-au permis sd le urmaresc munca la clasa si
mi-au impartasit gandurile lor. Fara ei, aceastd carte n-ar fi devenit
posibila.

Dedic aceasta carte lui Geraldine Steensma. Cu aproape 20 de ani in
urmg, ca tanar profesor, am fost inspirat de mica, dar incisiva ei carte
To Those Who Teach. in acesti ani am beneficiat mult de viziunea ei, o
viziune care a izvorat atat de evident din dragostea ei pentru Domnul
si pentru copii. Lucrarea mea valorifica unele din ideile ei de baza.

Harro Van Brummelen
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Capitolul 1

NATURA SI SCOPUL SCOLII

Domnisoara Jones isi incepe lectia de istorie universald la clasa a
Xl-a indata ce suna clopotelul. Dupi ce recapituleaza rapid nofiunile
invatate in ziua precedentd, ea continud s prezinte detaliat cauzele
celui de-al doilea razboi mondial, pe care si le-a sistematizat mai
dinainte. Elevii isi iau notije cu grija, stiind ca in intrebarile la care vor
raspunde la sfarsitul saptimanii se va pune accentul pe detaliile faptice.
Ei trebuie sd ,cunoascd materia”. Se pun putine intrebari si nu se
incurajeaza discutiile.

Intr-o alta sald, de pe acelasi coridor, alti elevi, care au aceeasi ora,
rearanjeazd bancile din clasa domnului James in grupuri reprezentand
Germania, Polonia, Franfa, Anglia, UR.S.S. si Statele Unite. Curand
au loc sesiunile strategice finale ale grupurilor. Elevii isi revad notijele
rezultate in urma cercetérilor facute. Isi cunosc bine rolurile date pentru
simularea sesiunii care se va concentra asupra cauzelor celui de-al
doilea razboi mondial? Ei stiu cé vor fi evaluati nu numai dupa
acuratefea datelor, ci si dupa cat de bine a lucrat intreaga echipa, dupa
temeinicia cercetarilor facute si dupa forta argumentelor lor.

In sala de alaturi cei mai multi dintre elevii doamnei Jensen vin la
ora bine pregitii. Ei au citit cu atentie lectia din manual despre cauzele
celui de-al doilea rizboi mondial. Ei cunosc si respecta capacitatea
df>amnei Jensen de a le pune intrebari penetrante care le solicita
gandirea si nu vor sa se simta stanjeniti ca nu cunosc nojiunile care vor
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sta la baza discutiei din clasa. Doamna Jensen te face sa gandesti. Ea te

atrage permanent, te provoaca, vine cu alte exemple si te face s iei in

considerare diferite puncte de vedere. Ea te obliga sa analizezi si sa
patrunzi motivele, cauzele de baza si consecintele diferitelor curente
de gandire apusene, care stau indaratul faptelor.

Domnisoara Jones, domnul James si doamna Jensen folosesc cu totii
acelasi manual. Toti trei considera ca ei aplica principiile filosofice ale
scolii si realizeaza obiectivele si scopurile obiectului de invatamant.
Insa, presupunand ci acestea au fost lecti tipice, fiecare dintre ei are
convingeri diferite despre natura si scopul scolii. Ca urmare, elevii din
fiecare clasa invata cu totul diferit. Nu numai ca ei invata diferit, dar
isi formeaza si o conceptie diferita despre scopurile si procesele istoriei.

Astfel de deosebiri ridica intrebari importante. Ce ar trebui sa

realizeze un curs de istorie? Cum ar trebui sa facem acest lucru? Sau,
mai general, care sunt scopurile si obiectivele scolii? Cum trebuie sa le
realizam?

Eu cred ca, in masura in care este posibil, functia scolii trebuie sa fie
de a-i educa pe copii si pe tineri pentru o viata responsabila de ucenici
ai lui Isus Cristos. Tnsa, ca orice principiu general, acesta ridica multe
intrebari. Nu este oare acest lucru valabil si pentru educatia din familie
si din biserica? Daca da, cum difera rolul scolii de cel al familiei si al
bisericii? Ce intelegem printr-o viatd de ucenicie responsabila? Este
aceasta expresie doar o platitudine, sau poate ea intari cu adevarat
ceea ce are locin sala de clasa? Are vreun sens sa vorbim despre ucenicie
responsabild atunci cind predam matematica sau germana? Capitolul
de fata incepe discutia cu aceste intrebari, in vreme ce urmatoarele

capitole vor aprofunda anumite probleme speciale.

Ca profesori sau viitori profesori trebuie sa avefi bine precizate
natura si scopul scolii. Aceasta nu va da garanfia ca activitatea voastra
de dascili va reflecta conceptia pe care v-ati conturat-o, dar o va face
mult mai realizabila. O conceptie explicita va ajuta sa meditati la ceea
ce se petrece In clasa si in scoala voastra. Atunci putefi sa planificafi si
sa operafi schimbarile necesare. Acest capitol prezintd o conceptie
biblica posibila asupra naturii si scopului scolii. Pe masura ce cititi,
notati-va ideile care va ajuta sa va formati o conceptie proprie.

Cele trei institufii principale responsabile de cultivarea crestind a copiilor

In cultivarea copiilor sunt implicate multe institutii. Cele traditionale
sunt: familia, biserica si scoala. Astizi, mass-media, lumea afacerilor,
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agentiile comunitare si ligile sportive au, de asemenea, unrol important.
Scriitori ca Neil Postman au prezentat cu lux de amanunte influenta
foarte mare, si deseori negativd, pe care o are televiziunea asupra

“copiilor. Postman susfine cd cel mai bun lucru pe care il poate face o

scoald este sa se opund efectului a ceea ce el numegte ,prima
programa”.! Crestinii se opun desigur efectelor pacatului personal si
social, precum si hedonismului superficial al televiziunii, tendintei lui
de a ne face niste receptori pasivi. Insa punctul nostru de plecare, atunci
cand ne gandim la invdfamantul crestin, poate sd nu fie o teama
reacfionara. Punctul pozitiv de la care plecam este acela ca institujiile-
cheie de cultivare a copilului trebuie sa promoveze credinfa ¢ , scopul
principal al omului este de a-L glorifica pe Dumnezeu si de a se bucura
pentru totdeauna impreuna cu E1” 2

Cea mai importanta institutie de cultivare crestina a copilului este
familia, celula de bazd a societdtii. Dumnezeu pune pe umerii parinfilor
sarcina cresterii copiilor (Deuteronomul, 6:6-9; 11:18-21). Pavel aduce
o completare, spunand ca parintii trebuie sa-si creasca copiii ,in
mustrarea si invatatura Domnului” (Efeseni, 6:4). Copiii experi-
Menteaza si isi dezvolta capacitatea de a trdi o viata crestina intr-un
mediu familial sigur, bazat pe o atmosfera crestina de dragoste,
incurajare si disciplina. Parintii trebuie sa formeze in copiii lor
convingeri crestine si un stil de viafa crestin. Ei sunt cei care le pot
comunica cel mai bine cum trebuie sa fie viaja condusa de cunoasterea
dobandita in urma ascultarii de Cuvantul lui Dumnezeu. Cea mai mare
parte a educatiei in familie nu este formala. Ea se face prin activitafile
si discutiile zilnice, prin momentele devotionale, prin cumpararea de
jucdrii si cari, prin participarea impreuna la diferite munci casnice,
prin mersul la plimbare impreuni s.a.m.d. Copiii invafa cel mai mult
din felul in care parintii lor isi organizeaza viata zilnica de familie si
din modelul personal oferit copiilor lor.

A doua institujie de cultivare crestina a copiilor este biserica. Lucrarea
deinvatare a bisericii este accentuati in cartea Faptele Apostolilor. Atat
Petru, cat si Pavel au inviatat cum lucreazd Dumnezeu in istorie i cum
aimplinit istoria cu Vestea Buna in Isus Cristos. Pavel a stat in Corint
si in Efes lungi perioade de timp, invajandu-i pe oameni Cuvantul lui
Dumnezeu (Faptele Apostolilor 18:11; 19:10; 20:31). La fel si astazi,
biserica trebuie si-i invefe pe tineri Vestea Buna si cum sa-gi asume
toate responsabilitatile in partasia cu ceilalfi credinciosi. Functia de
invatare a bisericii nu inceteaza dupa convertire sau botez, ci ea
continud sd-i indrume pe oameni de la adevarurile elementare ale
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Cuvantului lui Dumnezeu la'im;.:l%.catiile sale mai adanci (Evrei, 5:12-
14). Programul educati'vval bisericil purle aC‘CEE\hﬂ pe ceea ce cred.em
noi, pe modul cum aplicam acest lucru in viafd sl cum activam noi ca
parte a Bisericii Jui Dumnezeu. . Al

Porunca de a-i creste pe COpll in Domnul depaseste insa cadrul
familiei si al bisericii. ‘Atat textul din Deuteronomul 6, cat si Psalmul
78 se adreseaza intregului popor al lui Israel. A ,vesti neamului de
oameni care va veni Jaudele Domnului, puterea Lui si minunile pe
care le-a facut” (Psalmul 78:4) este o datorie a Intregii comunitati
crestine. In vremurile biblice, ,scolarizarea” avea loc in cadrul larg al
familiei si, intr-o masura limitata, in sinagoga.

Astizi societatea a devenit atat de complexa, incat putine familii
pot asigura o educatie generald adecvata, si probabil nici un program
educativ al unei biserici nu poate da o astfel de educatie. Pe langa
aceasta, societatea ofera pujine programe complete pentru educarea
adecvati a adolescentilor sia tinerilor, in afara invajamantului scolar.
De aceea scolile si colegiile au devenit necesare si influente.

Personal sunt convins ca Deuteronomul 6 si Psalmul 78 implica
faptul ca, in societatea pluralista de astazi, scolile crestine distincte sunt
onecesitate. Etosul crestin, care a stat odata la baza societdfii nord-ame-
ricane, aproape ca a disparut acum. Copiii trebuie sa-gi formeze o
conceptie crestind completa. Acest lucru e greu de realizat doar de catre
familie sau biseric3, tinand cont de multele influente opuse ale societatii.
Noi prejudiciem cresterea copilului in Domnul daci scoala pe care el 0
frecventeaza nu proclama deschis ca ,cerurile spun slava lui
Dumnezeu” si ca ,,oranduielile Domnului sunt fara prihana i veselesc
inima” (Psalmul 19:1,8). In acelasi timp avem in continuare nevoie de
profesori crestini care sa fie ,sare” si ,Jumina” in scolile publice. Daca
sunteli sau avefi de gand sa fifi profesori intr-o scoala publica, prin
harul lui Dumnezeu ve}i putea inca folosi mult din ceea ce spune
aceasta carte despre predare si invagare in acest context.

Familia, biserica si scoala formeaza in mod ideal un @C
educationaljare se sprijind temeinic pe Cuvantul lui Dumnezeu sipe

flacdra spiritului lui Cristos. Toate trei trebuie sa lucreze impreund
pentru a-i pregati pe copii pentru viaja cregtina. Daca ,,piciorul”
trepiedului, care reprezinta scoala, se sprijina pe o alta baza, copiilor
le va fi greu sa-si pastreze echilibrul cand raspund in calitate de crestini
humii laice din jurul lor. In acelasi timp, scoala nu poate sa inlocuiasca
nici familia, nici biserica. Familia asiguré in mod deosebit baza esentiald
pentru sarcina educativa mult maij formal a scolii.
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Promovarea viziunii fmpdratiei lui Dumnezey

A (jc'luc.a inseamna a indruma, a forma atitudini i dispoxzitii si a da

forma ideilor. Educatia, dupa cum spune Thomas Groome, ,se ocupa
de Pr.e;e“n?ul n.(?stru, de trecutul pe care il intruchipeaza si de
p051b11.1tatll}<§ viitoare pe care le are pentru persoani si pentru
comu~mtate 3Ea nu po.ate fi niciodata neutra pentru ci, atunci cind ne
ocupdm de oameni, acfiunea noastra educativa se bazeaza pe conceptia
noastra desprg om, despre scopul si sensul viefii. Educatia este
intotdeauna religioasa in sensul ca ea nu poate duce decat inainte, in
functie de devotamentul pe care il avem fa}a de credinta si de idealurile
noastre.
g Viziunea fundamentala care da directie scolilor crestine este cea a
Imparatiei lui Dumnezeu, tema centrala a invataturii cregtine. Aceasta
viziune trimite nu numai spre ideea rascumpararii poporului lui
Dumnezeu, ci si spre realizarea drepturilor lui Dumnezeu si a
Promisiunilor Sale pentru intreaga Sa creatie si pentru poporul Sau.*
Impératia lui Dumnezeu (sau a cerurilor) este un simbol pentru
actiunea de eliberare si de recreare pe care o inifiazd Dumnezeu.
Intreaga viafa si realitate urmeaza sa fie transformate prin harul si
puterea lui Dumnezeu. Implinirea acestei fmparaii a inceput o data
cumoartea si invierea lui Isus Cristos. Semnificatia ei finala se va revela
o dati cu intoarcerea lui Cristos. Marele dar al lui Dumnezeu este c3,
in pofida greutatilor si a pacatoseniei, simanja Imprifiei este deja
aici. Scolile crestine 1i pregatesc pe copii pentru a deveni cetafeni ai
unei imparatii care, pe de o parte, a fost deja intemeiatd in Cristos, iar
pe de alta, nu-si va avea implinirea in aceasta viatd (Luca, 4:18-21 si
17:21; Apocalipsa, 21:22). 2 ¢

A-i ajuta pe copii sa devind cetateni ai Imparafiei are o serie Qe
implicatii educative. in primul rédnd, pentru ca cineva sa facd parte du}
impérétie, trebuie si se converteasca (Matei, 3:2). Scoala are o sarcina
educativa mult mai cuprinzatoare decat biserica. Instn'nrea scolii
crestine trebuie sa proclame necesitatea de a lua in seama chemarea
lui Dumnezeu la pocéinia, convertire si ascultare. Predart.ea' personaI?
lui Isus Cristos ca Méantuitor si Domn al creatiei este condifia necesara
pentru a fi mostenitori impreuna cu Cristos. Dedi.carea noastrd afecteaza
intregul nostru mod de viajd, inclusiv eforturile n.oastr'e”academl.cg.
Desi de frecventarea scolii crestine pot beneficia {5l cOpI “ecre?m;'
implicafiile unui program de studii crestin vor fi injelese numal de
aceia care isi devoteaza viata lui Isus ca Domn.
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in al doilea rand, cetafenii Imparatiei nu sunt doar niste persoane
care se conformeaza modelului Jui Dumnezeu, ci sunt $i madulare ale
Trupului lui Cristos (Efeseni, 4:1-16). Dumnezeu ne cheama sa ne
folosim talentele individuale in slujba intregului Trup. Scolile cregtine
trebuie sa fie terenuri de pregatire pentru astfel de actiuni colective,
sa-i ajute pe copii sa fie ,impreuna cetateni cu sfintii, oameni din casa
lui Dumnezeu... zidifi impreun, ca sa fie impreuna un lacas al lui
Dumnezeu, prin Duhul” (Efespni, 2:19 92);

In al treilea rand, cetatenii Imparatiei au un mandat: ,Duceti-va si
faceti ucenici din toate neamurile...si invatati-i sd pazeasca tot ce v-am
poruncit” (Matei, 28:19,20). In mod semnificativ, aceasta porunca este
data la sfarsitul Evangheliei dupa Matei, Evanghelia Imparatiei.
Profesorii crestini trebuie sa studieze si sa infeleaga invataturile lui
Cristos asa incat sa le poata aplica in scoala. Ei trebuie si congtientizeze
Impreuna cu elevii implicatiile acestora pentru diferitele domenii de
viata. Ei trebuie sa-i incurajeze pe elevi sa-si urmeze chemarea nu numai
candva in viitor, ci de asemenea aici si acum. Profesorii trebuie si-i
ajute pe elevi sa le spuna si altora, si raspunda chemarii pe care o au
intr-o deplina ascultare. Sala de clasa trebuie si fie un laborator pentru
practicarea poruncii centrale de iubire a aproapelui. Aici elevii invata
sa accepte si sa foloseasca darurile viefii pe pamant, dar fara sa-si
lipeasca inimile de comorile lumesti 5 Aici elevii invata ce inseamn s
traiesti o viata de predare fata de El si de dragoste pentru altii. Cristos
a dovedit o mare grija fata de vaduve si de orfani, fata de cei
dezmosteniti, oropsifi si stramtorati. Promovarea dreptatii si a
neprihanirii face parte din ascultarea de poruncile lui Cristos si trebuie
sa fie parte integranta a procesului de invatimant.

In al patrulea rand, cetaenii Imparatiei traiesc roada dragostei, a
slujirii 5i a adevarului, ca raspuns la mandatul lui Dumnezeu. Aceasta
Evanghelie, care a ajuns ,,in toatd lumea”, spune Pavel, ,di roade si
merge crescand ca si intre voi. Si aceasta, din ziua in care ati auzit si afi
cunoscut harul lui Dumnezeu in adevar” (Coloseni, 1:6). Prin
programul ei educativ, scoala trebuie si le asigure permanent elevilor
ocazii de a-si pune credinfa in practici. Mai mult, disciplina in
»ucenicie” in scoald ,aduce celor ce au trecut prin scoala ei, roada
datatoare de pace a neprihanirii” (Evrei, 12:12).

In sfarsit, scoala crestini trebuie s3 fie ea insasi un indicator care si
arate lumii drumul spre fmpéréﬁa lui Dumnezeu. Prin ins3si existenta
ei Intr-o societate laica si prin promovarea viziunii imparatiei prin
programul pe care il are, scoala este un martor al adevarului ci
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Dumnezeu este Suveran si ci Cristos este Rascumparator si Domn.
Scoala crestind se inalja in comunitate ca un monument, un atestat al
faptului cd Cristos pretinde intreaga noastra viatd, inclusiv educatia
din scoala.

Scolile crestine sunt departe de a fi perfecte. Satan lucreaza in mod
deosebit in orice institutie care se bazeaza pe promisiunile lui
Dumnezeu si proclama viziunea Imparatiei lui Dumnezeu. Dar
Dumnezeu ne asigura ca El va lucra in noi si ne va da »dupa placerea
Lui, si voinia si infaptuirea” pentru ca noi si putem straluci ,ca niste
lumini in lume, {indnd sus Cuvéantul vietii” (Filipeni, 2:12,15).

Scopul invdtdrii si al predarii

Scolile exista pentru a invita. Predarea urmireste promovarea
invatarii, dar invatarea are loc si prin experienta si studiu individual.
Aceastd carte se ocupa de procesele invatarii si ale predarii bazate pe
concepfia biblica despre om si cunoastere.

Invatarea si predarea trebuie sa aiba loc intr-o umila dependenta de
Dumnezeu: ,,increde-te in Domnul din toats inima ta si nu te bizui pe
injelepciunea ta” (Proverbe, 3:5). Punctul de plecare crestin este cd frica
de Domnul e izvorul vietii (Proverbe, 14:27) precum si inceputul stiinfei
si al intelepciunii (Proverbe, 1:7; Psalmul 111:10). Psalmul 111 spune
ca tofi cei care urmeaza poruncile lui Dumnezeu au o minte sénatoasa.
Prin urmare, daci Dumnezeu ne da pricepere, atunci vom putea sa
pdzim Legea Sa si sa o tinem din toatd inima noastra (Psalmul 119:34).

Predarea si invatarea crestind au drept tinta descoperirea legilor lui
Dumnezeu si aplicarea lor in semn de ascultare fafda de Dumnezeu.
Aceasta poate implica, de exemplu, aplicarea legii gravitafiei si a
rezistentei la vant in construirea unui model de avion. Poate insemna
folosirea efectiva a legilor limbii in alcatuirea unei povestiri. Elevii pot
cerceta cum se aplici legile justifiei si dreptatii lui Dumnezeu in viaja
economica sau ce implica legea dragostei si a credinciosiei lu%
Dumnezeu in relatiile interpersonale si in casatorie. La baza intregului
nostru program trebuie sa stea faptul ca Dumnezeu este Creatorul si
Sustinatorul intregii realitati si al normelor vieii umane (Proverbe,
3:19-20; Iov, 38-41).

_S%MLal in_@érn/én_t_ul_ui__crgﬁi__rl_este de a-i ajuta si a-i
indruma pe elevi si fie si sa devina ucenici responsabili ai lui Isus

ristos. Ucenicii sunt discipoli declara}i care inteleg si isi insusesc.
viziunea dascalului lor si traiesc conform acesteia. De aceea, & deveni
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ucenici ai lui Isus implica intelegere si dedicare fata de Cristos si
viziunea Imparatiei lui Dumnezeu. Ucenicii responsabili raspund
mandatului Imparatiei si, prin harul lui Dumnezeu, incep sa-1
implineasca in viafa lor. Aceasta include, printre multe alte lucruri pe
care le-am invatat de la Cristos, sa avem o inima curata, sa traim ca
oameni care iubesc si aduc pacea, sd ne iubim dusmanii, sa fugim de
bogatii, de averi §i de standardele pe care lumea le are in legatura cu
ele, sa fim ambasadori ai reconcilierii, s ne opunem structurilor sociale
rele, sa ne folosim autoritatea pentru a-i sluji pe alfii cu umilinta si sa-
L slujim pe Dumnezeu folosind la maximum abilitatile pe care El ni
le-a dat (Matei, 5:8, 9, 44; 19:21; 20:1-16, 26-28; 21:12-13; 23:8-12; 25:14-
30; 2 Corinteni, 5:16).
In societatea laica de astazi, avida de profit si putere, ucenicia
responsabila este o chemare radicala! Ea cere o viad personala de
/ credinta in Cristos, dorinta de a stabili relatii crestine in comunitate,
precum si capacitatea si disponibilitatea de a ne aduce aportul la cultura
{__noastra intr-un mod crestin.

Scolile contribuie la acest obiectiv general al cultivarii crestine
urmarind patru scopuri:®

1.Deaardta care este baza, cadrul si implicatiile unei viziuni crestine despre
vinfd. Care este calea lui Dumnezeu pentru zilele noastre? In fiecare an
elevii trebuie sa cunoasca tot mai deplin conceptia crestind despre lume
si relevanta ei pentru viafa in societatea de astazi. Scolile ii preiau pe
copii si le dezvolta constiinta si intelegerea faptului ca intreaga lume
este creatia lui Dumnezeu si ca ei au o menire speciald in aceasta lume
creata, menire devenita posibila prin rascumpararea lui Cristos. Dascalii
si elevii trebuie, de asemenea, s3 analizeze alte conceptii si filozofii
prevalente pentru a vedea mai clar adevirul. Trebuie sa fim onesti si
sa recunoastem ca deseori crestinii nu aplica normele biblice atunci
cand pétrund in politica si economie, de exemplu, si ca exista parerea
ca deseori putem invata multe lucruri de la ganditorii necregtini.
Scriptura ne da insd multe indruméri clare si ea trebuie sa ne fie
punctul de referinta fundamental. Copiii de gradinita pot intelege deja
ca ei au fost creati ca fiinte care au chemarea speciala de a-l aduce
glorie lui Dumnezeu toata viata. Elevii din ciclul primar pot vedea
cum a oranduit Dumnezeu familia, cu mam3, tati si copii, care sa fie
~piatra de temelie” a societatii. La stiinjele exacte putem invita ca
trebuie sa avem grija de creatia minunata a lui Dumnezeu intr-un mod
vrednic deincredere. Elevii trebuie si cerceteze viziunea crestina despre
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lume si viata si stilul de viata crestin, bazat pe normele Cuvantului lui
Dumnezeu.

2. Dea incuraja dezvoltarea conceptelor, a abilitatilor si a creativitatii pentru
ca a) sd proclame frumusefea uimitoare i potentialul creatiei lui Dumnezeu,
chiar si in starea ei cazutd §i b) sa-i ajute pe elevi s@ poatd umbla in caile lui
Dumnezeu folosindu-si talentele pe care El le-a dat pentru a-si sluji aproapele.
Ca institutii academice care cerceteazi structura lumii si a societatii,
preocuparea scolilor este de a-i ajuta pe elevi sa-si insugeasca cunogstinte
despre ,ceva” (nofiuni, confinut cognitiv) si ,cum” sa-si Insuseasca
aceste cunostinfe (priceperi, deprinderi). Dar notiunile si deprinderile
trebuie selectate si Invatate ca mijloace de atingere a unui scop, si nu
ca scopuri in sine. Arata confinutul pe care il predam faptele minunate
si puterea Domnului, harul Sau in Isus Cristos si cum a creat Dumnezeu
pentru noi lumea de care trebuie s avem grija? fi ajuta oare pe copii
fiecare lectie sau tema s vada cum sunt ei chemati sa-L slujeasca pe
Dumnezeu atat in mod personal, cat si ca parte a Trupului lui Cristos
-in relatiile sociale, in lJumea comerjului si a industriei, in viata politic,
in problemele culturale? Dezvoltd scolile la maximum priceperile
copiilor de aﬂfolosi, a se Ingriji, a modela si a se bucura de lumea lui
Dumnezeu? Invitarea notiunilor si a abilitatilor implicd, de asemenea,
in mod necesar dispozifii si atitudini. Cele pe care dorim sa-i invafam
pe copiii nogtri - si felul in care fi invaam - trebuie si-i incurajeze pe

copii precum si comunitatea noastra crestind sa umkble in caile
Domnului.

3. De a le permite elevilor sa experimenteze ce inseamnd a tréi avind o
conceptie cresting despre lume, ca si poatd fi capabili si s doreascd: a) sa ia
decizii personale i colective dintr-o perspectiva biblica si b) sa-si dezvolte valori
si dispozifii practice in armonie cu principiile crestine. Nu trebuie doar ca
programele scolare sa afirme o conceptie crestind despre lume. Cristos
a trait ceea ce i-a invatat pe oameni si le-a cerut un raspuns constient.
El a fost un model de slujire si de umilin{a crestind (de pilda, cand a
spalat picioarele ucenicilor Lui). Eli-a trimis pe cei doisprezece ucenici
mult fnainte ca noi sa-i fi considerat gata pentru lucrare. Isus i-a spus
tanarului bogat sa-si vanda averea si s-o imparta saracilor, daca vrea
cu adevarat s3-L urmeze pe EL

Copiii trebuie sa tréiasca fiind imagini ale lui Dumnezeu in situatia
lor de elevi. Sala de clasa trebuie sa asigure cadrul in care elevii s&
vada concepfia crestina despre lume in acfiune i in care ei pot practica
si dezvolta o asemenea concepie. Clasele trebuie sa se straduiasca si
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fie colective sau comunita}i crestine, 1.md(3 profesori'i funt li.deri care
slujesc. Programele de studiu tlieb'ulf sa le permita el@Vlldor sa-si
experimenteze dotarea lor speaal.a sisa r_asl?u_nda mt'r-.un mod unic i
specific. Ei trebuie s faca lucruri care sa a'xba sefnmﬁcane pentru ei
personal. Treptat trebuie sa li se acorde mai multa r.eslgon_sablhtate in
ce priveste studiul personal. Ei .trel.)m'e. Provocan sa-si foloseasga
priceperile in mod creativ In activitafi dlrl.]a.tevd‘ar cuun final de§clus
imaginatiei lor. Ei trebuie implicafi in acnvltat}.orlgr\ta.te‘ spre binele
comunitatii, organizate atat in cadrul scolii, cat si in .afara ei.
Cunoasterea Scripturii implicd nu numai infelegere si analiza
intelectuala. Ea trebuie sa aibd ca urmare formarea unei atitudini si
determinarea unei implicari adecvate plina de devotament. De aceea
elevii trebuie ajutati sd emita judecati si sa ia decizii dintr-o perspectiva
biblica si sa li se dea ocazia sa devina responsabili, chiar daca
falimenteaza uneori.

4. Dea-iincurajeza pe levi i se predea lui Isus Cristos si s se dedice trdirii
unei vieli crestine, dornici sd-L slujeasca pe Dumnezeu si pe aproapele lor.
Primele trei scopuri dezvolta implicatiile consacrarii noastre crestine.
Dar, in final, intreaga noastra cunoastere, inclusiv cunoagterea
conceptiei crestine despre lume, este zadarnica daca nu ajungem sd
credem in Cristos prin puterea regeneratoare a Duhului Sfant. De aceea
trebuie sa li se spuna elevilor nostri cd Dumnezeu nu poate sa accepte
slujirea lor daca ei nu-si inchina intreaga viata, adica toate gandurile,
cuvintele si faptele lor, lui Cristos ca Rascumparatorul lor personal si
ca Domnul viefii lor. Noi trebuie sa incurajam asemenea consacrari
personale pentru ca elevii sd poatd da méana cu al}i crestini in
experimentarea semnificatiei acestei consacriri si in dezvoltarea unui
mod de viata crestin.

Ajunsi la acest punct, poate doriti s va ganditi in ce fel domnisoara
Jones, domnul James si doamna Jensen ar putea sau nu reusi sa
realizeze aceste patru scopuri. Informafiile dumneavoastra sunt prea
limitate pentru a trage niste concluzii clare, cu atat atat mai mult cu cat
afi aflat prea putin despre temele pe care s-a pus accentul, despre sfera
con.t‘inutului lor, sau daca ele includ o analizi cregtina a razboiului si a
pacii. Obser\’a.ti totusi cum structurarea lectiei si maiestria pedagogicé
a profesonflul sunt tot atat de importante ca si continutul cursului
pentru realizarea scopurilor din accasta secfiune. Scolile si profesorii

tr.el?me sa-si planifice cu grija nu numai conjinutul ce trebuie predat,
ci si metodele pe care le folosesc,
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Realizarea obiectivelor: notiuni privitoare la cultura popoarelor bistinase’

Exista multe seturi de obiective atat in scoala crestin, cat si in cea
publica. Una este sa formulezi o serie de obiective pline de inspirafie,
dar cu totul altceva sa planifici, s gandesti si si faci o serie de lectii
care sa poata realiza aceste obiective. Dam maijos un exemplu de lectie
care incearca sa faca aga ceva.

Doamna Jackson le preda elevilor ei de clasa a IV-a despre cultura
popoarelor bastinase. Ea vrea ca ei s aprecieze si alte culturi, in afara
propriei lor culturi. Mai mult, ea vrea ca ei s vadi in mod concret ci
concepfia despre viaja a omului influenteaz intregul lui mod de viafa.
Ea 1i invatd caracteristici ale culturii popoarelor indigene, cum ar fi o
familie numeroasa si 0 administrare atenti a resurselor naturale. Ea
vrea sd accentueze cum interacfiunea dintre albi si bastinasi a influentat
felul de viafa al indigenilor, deseori in mod dauntor. Ea ii pune pe
elevii ei sa se gandeasca la obligatiile lor personale si sociale de a
permite oamenilor de diverse culturi sa trdiascd intr-un mod
responsabil in lumea lui Dumnezeu. Ce inseamni s3 ardtdm o dragoste
crestind fajd de aproapele nostru bastinas? Putem noi sa incurajam felul
lui de viata si, in acelasi timp, sa-1 chemam la pocain}a si credinta?

La lectia despre indienii haida din insulele Queen Charlotte, doamna
Jackson le cere elevilor s cerceteze cultura indienilor haida asa cum
se prezinta ea atét inainte, cat si dupa venirea albilor. Ea isi bazeaza
primele activitati pe experienta si cunostintele copiilor despre bogatele
paduri din British Columbia: clima, vegetatia, speciile de animale,
resursele naturale pe care bastinasii haida le-ar putea folosi. Fiecare
copil deseneaza o harti si face un scurt reportaj ilustrat care contribuie
la alcatuirea tabloului acestor paduri. Apoi doamna Jackson le cere
elevilor sa studieze sistematic viata satului si a familiei in cultura haida,
natura si motivele festivitatilor ceremoniale in onoarea oaspeilor,
religia si legendele lor. Elevii citesc, discuta si scriu povestiri, poezii si
legende in caietul lor de studiu consacrat culturii indienilor haida. Clasa
construieste macheta unui sat haida, simuleaza o familie numeroaséf
pregiteste mancare haida, face cateva masti si modele de totemuri si
pune in scend o ceremonie specificd in onoarea oaspefilor. Doamna
Jackson scoate apoi in evidentd schimbarile survenite in cultura
indienilor haida dupa venirea albilor, incluzand eforturile recente de
restaurare a culturii indienilor haida. ;

Doamna Jackson le preda elevilor multe nofiuni $i-i ajuta sa-si
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dezvolte multe deprinderi in aceste lectii. Elevii ei invala sa aprecieze
cum au folosit indienii haida multiplele resurse naturale date de
Dumnezeu pentru a-gi fauri un mod de viata unit. Pe masuri ce elevii
i§i imbogatesc cunostintele, ei isi dezvolta si o serie de deprinderi: de a
citi, a scrie, a clasifica, a trage concluzii, a se orienta pe harts, a cerceta,
deprinderi artistice s.a.m.d. Doamna Jackson nu desfisoara o activitate
doar pentru ca se intampla sa fie interesanta. Fiecare activitate isi aduce
mai degraba contributia la scopul ei general, acela de intelegere a felului
in care convingerile omului structureazd un mod de viati. Unele
activitati sunt foarte structurate si acorda rolul principal invéatatoarei,
altele elevilor, permifandu-le raspunsuri personale prin alcituirea unor
creatii individuale, iar altele le cer copiilor sa planifice activitatile si sa
lucreze Impreuna cu intregul colectiv al clasei, sau in grupuri mici.
Doamna Jackson isi conduce cu grija activitatile din aceste lectii spre
una concludenta: alcatuirea unui tabel dezvoltat care pune in contrast
modul umanist de viata apusean cu cel al populatiei haida. Copiii
sugereaza concurenta, pentru prima coloan, si cooperarea, pentru a
doua coloana. Inavutirea este pusa in contrast cu imparfirea bunurilor,
asa cum familia restransa si mobila este pusa in contrast cu familia
mare si stabila. Insa curand elevii sugereaza adaugarea unei a treia
coloane: un mod de viata crestin. Ce cuprinde modul de viafa crestin?
Dupa completarea tabelului, doamna Jackson discuta cu elevii
aratandu-le cum indienii haida recunosc unele din valorile care sunt
parte din ordinea creatiei, dar cé le lipsesc cunostinele esentiale despre
Cristos ca Mantuitor si Domn. Ea le mai arata i cum oamenii din
comunitatile noastre, desi poate au un fond crestin, deseori arata prea
putina dragoste pentru Dumnezeu si pentru aproapele }or. s
Doamna Jackson face insa ceva mai mult. Indienii haida, considera
ea, constituie incd o cultura ,straind”. Nici unul dintre elevii ei n-a
vizitat insulele Queen Charlotte si nici n-a intalnit personal Yreun
bastinas haida. De aceea urmatoarea parte a ciclului de lectAu este
studierea unui grup de localnici indieni. Ea accentueaza modu'l in care
cultura albilor a influentat acel grup: comerful cu blén‘uyl si alte
schimbari economice, epidemia de varicela din anii 1.8(?0 st mﬂuef\ta_l
misionarilor catolici si a scolilor lor rezidenfiale. Elevii ei glinuleaz? cd
ar fi primii misionari care au ajuns la acel grup, iar ea ii mtreab?:\ ce
lucruri ar face ei la fel si ce ar face altfel decét cei care au fost cuadevarat
primii misionari. i e vl i
Doamna Jackson isi duce elevii in vizita la rezervatie. Ei .a'lu preg
intrebari pentru seful indienilor: Cu ce se ocupa oamenil dumnea-
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voastra? Care sunt cateva dintre proiectele pe care grupul.dun-uTeat
voastra le-a initiat? Cum sunt scolile dumneavoa§tré? Ce schlr‘nbarl' ati
dori sa vedeti in comunitatea dumneavoastra? In ce sens ati dori ca
oamenii de aici s fie diferiti de albi? Dupa ce copiii scriu o felatare
despre vizita lor, doamna Jackson isi incheie cicl.ul de‘ 1e€tu. cer:?.ndu-lg
copiilor sd comenteze doud expresii pe care le c1teaza.bastma$u:. ,:ch
nu vrem doar sd auzim despre religia omului alb, noi vrem mai intai
si vedem ci el o traieste”; si ,,Omul alb are limba despicata”. Ea discuta
de ce unii bastinagi simt acest lucru si 1i intreba pe elevi daca aceasta se
aplica in cazul lor personal.

Scoala ca institutie socinld

Scolile sunt institutii educationale. Ele ii educa pe copii planificand
si organizand lec}ii si activita}i bine structurate. Scolile trebuie sa se
concentreze asupra scopurilor lor educative. Ele trebuie sa evite
implicarea in activitai care se pot face mai bine de cétre familie sau
alte institutii. Daca nu procedeaza astfel, ele se vor pierde in
desfésurarea superficiald a multor activitati si nu vor reusi sa-si
indeplineasca aga cum se cuvine sarcina lor educativa.

Educatorii, invatatorii si profesorii (cu un cuvant, dascalii -n.trad 3
trebuie sa colaboreze cu familia, dar nu trebuie si uzurpe rolul
parintilor si al bisericii. In cazul cand, in mod evident, parintii nu
reusesc sa-si faca datoria, dascilii trebuie si se gandeasca daca alte
institufii sunt mai bine pregdtite decat scoala pentru a face faa situatiei.
Scolile se concentreaza in primul rand asupra cercetarii acelor aspecte
ale creatiei lui Dumnezeu pe care alte institujii sunt mai putin capabile
s-0 faca.

Insa societatea 1i atribuie scolii implicit si alte roluri, in afara de cel
educativ. Scolile sunt, de exemplu, printre cele mai importante agenii
de soc}alizare. Timp de doisprezece ani copiii isi petrec in scola un
Sml pe careil au, exceptand orele de odihna. Aici ei invata
sa lucre_ze Impreuna cu colegii lor, si actioneze ca membri ai unor
grupuri cu un anumit tip de comportament. Aici ei isi insusesc
it;‘lft‘sl:?e;ed ilc ;ilorﬂe_ grupului caruia i »aparfin”. Aici ei sse a(ilapteazé

sadi Invala sa-si cunoasca locul in structura sociali.
imitcl)ﬁ:lnet;aci?\ti ?:upx;a copiilor au aratat ca ei percep scoala ca foarte
et e t[i} or,. in prln.lgl rand. c.iiltokrlta-pfle-te'nul?r‘ ?1
S i O s;:ol?i(:'{xl grupurl ecrestlrzl 1ntamp.1na dlflC.ulta-tl m.
stine nu pentru ca scopurile lor difera, ci
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pentru ca ei aparfin unor grupuri sociale diferite, care au asteptari
sociale diferite. Majoritatea parintilor simt intuitiv si corect c3 scolile
au un impact extraordinar asupra socializarii copiilor.

De aceea scolile crestine trebuie sa-si structureze in mod deliberat
intregul lor program in asa fel, incat elevii sa devina parte a uneij
comunitati crestine care ii apreciaza pentru calitatile si contributiile
lor individuale. Elevii trebuie sa invete sa colaboreze unii cu altii, ny
doar sa concureze de dragul de a ,bate” pe altcineva. Activitatile
individuale si cele in grupuri mai mici sau mai mari trebuie si fie
echilibrate asa incat elevii sa-gi puna iIn practica talentele ca sa poati
contribui la binele comunitatii in diferite moduri. Conceptul de slujire
este important in viaja cregtina: elevii trebuie sa se slujeasca unii pe
altii prin ajutorul dat la invatatura, prin planuirea impreuna a unor
proiecte, intalniri s.a.m.d. Scolile trebuie, atat cat le sta in putere, sa
formeze grupuri de invatare care sa vina in sprijinul elevilor, unde toti
copiii isi pot aduce contributia si se simt acceptati. (Vezi Capitolele 4 si
7 pentru mai multe detalii.)

Scolile crestine, cel putin cele din Canada, au atras toate clasele
sociale, mai pufin pe cei din inalta societate si pe cei de la periferia
societatii. Un studiu recent facut in provincia Alberta a aratat ca 70%
din venitul mediu al familiilor ale caror copii frecventeaza alte tipuri
de scoli, in afara celor publice (in general scoli crestine), este sub venitul
mediu national?® In familiile care sprijind scoala viata de familie este
oarecum mai stabila decat este in societate in general. Parintii, ludnd
decizia deliberata de a-si trimite copiii la o scoald cresting, isi
incurajeaza mai mult copiii sa aiba rezultate scolare bune. De asemenea,
scolile crestine atrag elevi care nu au avut rezultate bune in alte scoli,
deseori din cauza educatiei din familie. Insa, in general, scolile crestine
au un colectiv de parinti relativ unit, care le sprijina.

Aceasta Inseamna, pe de o parte, ca parintii se agteapta ca scolile
crestine sa se poata concentra mai bine numai asupra scopurilor
educative. Pe de altd parte, iInseamna ca este posibil ca aceste scoli sé
egaleze cu usurinta invatamantul traditional cu o abordare crestina $i
nu sd caute implicatiile radicale ale Evangheliei pentru invatamant.
Scolile crestine pot deveni adevarate , pepiniere” pentru clasa de mijloc.
De aceea poate cé este nevoie ca ele sa planifice activitati sociale care
sa-i ajute pe elevi sa se raporteze la oamenii saraci si dezmosteniti al
sogietétii, asa cum ne-a poruncit Cristos. 5

In mare masura mediul social al scolii il reflecta pe cel al comunitatil
care o sustine. Aceastd comunitate, la randul ei, este influentata de
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societate. De aceea structura curentd de gandire care prevaleazi in
societate influenjeaza caracterul si functionarea scolilor crestine in mod
similar, desi poate intr-o mai micd masurd decét in cazul scolilor
publice. Individualismul, materialismul si hedonismul ne afecteaza
pe fiecare dintre noi. Scolile crestine sunt departe de a fi colective
perfecte. i N . :

insa ele sunt chemate si sa-i ajute pe copii sa devina parte a unei
comunitif crestine, care respinge valorile si tiparele culturii laice. Asa
imperfecte si oscilante cum sunt, ele trebuie sd Incerce sa fie niste semne
indicatoare care sa le arate oamenilor venirea Imparatiei lui Dumnezeu.
se simt deseori in largul lor in status-quoul societatii de astazi, chiar
daci nu sunt de acord si cu moralitatea individuala prevalenta. Ince
masura pot scolile crestine s&-i pregateasca pe elevi sa se ridice si sé fie
niste semne indicatoare ale venirii Imparatiei lui Dumnezeu, aceasta
ramane o intrebare deschisa. Faptul ca ele sunt chemate sa faca aceasta
este un imperativ biblic.

Scolile crestine si comunitatile lor

Scolile crestine sunt organizate in diferite moduri. Unele dintre ele
sunt susfinute de organizatii interconfesionale ale parintilor. In aceasta
structura, parintii insisi sunt cei care jau deciziile-cheie printr-un bord
ales si un comitet educativ desemnat. Ei sunt direct implicaii si
raspunzatori pentru mediul educativ al copiilor lor. Pe de alta parte,
poate fi dificil de mentinut o direciie clard, in pofida unei declaratii
bine definite a principiilor si a scopului scolii. Scolile pot fine in mod
obligatoriu o serie de intalniri cu parintii elevilor nou-venifi in scoala,
nainte ca ei sa poata deveni membri ai asociatiei care conduce scoala.

Multe scoli crestine sunt infiingate si sustinute de biserici individuale.
Astfel de scoli au deseori o baz teologica si o directie educativi clara.
Pot aparea insa tensiuni intre conducerea bisericii si bordul scolii, in
care aceasta din urma simte ca comitetul bisericii nu acorda destula
atentie funcfionérii ei. De asemenea, problemele financiare legate de
biserica pot ameninta existenfa scolii. Mai mult, unii membri ai bisericii
Pot considera in mod gresit ci scoala crestina este o extensie a
programului educativ al bisericii. Desi se concentreazi pe Biblie, scopul
educativ al scolii crestine este mult mai larg decat cel al bisericii. Ea fi

forrr'\eazé pe copii facandu-i sa studieze toate aspectele lumii minunate
a lui Dumnezeu.
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S€ perpetueaz la cong
cla'r' a, Eia.r limiteazj o) si
3] : cerea scolii. Parintii 5i pot exerc;
responsabilitatea alegand sau nu acea $coala pentry copiii lor, §r°“‘?
nu sunt implicati in stabilirea politicii scolii. s
Biblia nu specifici o forms de organi
crestind. Ea insi arati ca parintii au re
educérii copiilor lor. De aceea orice structura organizatoricx trebuie s3
permitd aportul semnificativ al parintilor in stabilirea cadrului politic;
scolii. Scolile eficiente sunt cele in care membrii bordulyj si ai
comitetului, directorul, profesorii, parintii si elevii infeleg s aibj o
viziune comuna si lucreazi in unitate pentru realizarea acelej viziuni,
Médularele Trupului lui Cristos trebuie si lucreze in armonie. Scolile
crestine {in deseori sedinte pentru a discuta directia si practicile
educative ale scolii. De asemenea, in mod frecvent, parintii se implica
voluntar si exista un strans contact intre dascili si elevi, Dascilii si
elevii au nevoie de un cadru ca si realizeze <A)b'iectiv'ele expuse in acest
capitol. $i invers, masura in care scoala isi .rgahz‘eaza oPlectxvele
determind masura in care ea i slujeste pe elevii ei si societatea in general.

Ucerea

Zare sau alta pentry, $coala
Sponsabilitatea Principals 5

TEME PENTRU DISCUTII

g = S %4 o3k ok
1. Pe baza unei serii de versete din ScnPtura sia unellpni\:rclés:zﬁle
) ietatii tazi, acest capitol trage concluz c
asupra societatii de astazi, : Ardier
i . Dezbateti argumentele pro s a n ce
crestine sunt necesare . 1 i, L
i i i st lucru in termenii

riveste scolile crestine. Facefi ace crt . e
geza\fanfajelor potentiale pentru elevi si comunitatea creértll?as a(-si
oate argumenta ca este posibil ca profgsoru crtisicé o

iP;n lineasca chemarea in scolile publice, dar el credtt'oe )5

péfintilor crestini ar trebui s frecventeze scoli crestine.

j-a indemnat
2. Bruce Lockerbie de la New York Stogny B:rook Scho?ilalC s
. tini sa nu incerce sa raspunda la mtrebalrea v
- Cr'es' ci mai degrabi sa se asigure in ce ma'51 e
CreSt%n? sau'?uf de acord? Puteti vedea in scolile ’publlvceumri hy
Cresif‘;‘g 1clarllli(:;itéate crestine”? Dar in scolile cregtine trasa
care 5

sunt ,laice”?
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e au fost acuzate ca mai degraba i indoctrineaza decat

Care este deosebirea dintre indoctr%nare si
e adevar in aceastd acuzatie? Estf
elasi timp? In ce masurd ii
Cum pot scolile sa evite

3. Seolilecrestineau!
i educa pe copil- -
educare? Exista vreo Elrma e ade

osibil sa educi fara sa‘mdogtrmem in a7c
indoctrineazd pe copii scohle.: Eu‘l')?hce.
aspectele negative ale indoctrinarii? P
Presupunand cd lectiile descrise sunt teprezgntative, schitati m(:iu;

' cum vad domnigoara Jones, domnul James 51 doamna Jensen natur
si scopul scolii-

rie o serie de scopuri ale predarii si invajarii intr-

Alcatuiti o schija cu propriile dumneavoastra
ati folosi intr-un cadru colar public, crestin,

. Acest capitol desc
0 scoald crestind.
scopuri, aratand daca le-
sau misionar. ) v

. In ce fel reugeste doamna Jackson sa realizeze scopurile invafarii si
ale predarii expuse in acest capitol? In ce sens nu reuseste ea s faca

aceasta? Realizeaz3 lectiile ei despre popoarele bastinase scopurile

dezvoltate la #5? Daca nu, in ce fel ai gandi voi aceste lectii?

. Unii educatori au pretins c3, o daté cu aparifia instruirii cu ajutorul
computerului si a educatiei programate, scolile vor deveni din ce
in ce mai mult agentii de socializare si din ce in ce mai pufin institufii
educative. Ar fi aceasta o tendin}a dezirabila? De ce ar fi sau de ce
n-ar fi aga?

. Cu céfiva ani In urma am petrecut o zi intr-o scoala crestind si am
comentat faptul ca scoala nu avea un program de studii biblice.
Pastorul bisericii care sustinea scoala a replicat ca aceasta era o
decizie deliberata pentru ca scoala si nu uzurpe rolul bisericii. Mai
fnult, de vreme ce natura crestini a scolii trebuia s& penetreze
1r.1tn.eaga programa scolara, nu era necesar un program de studiu
biblic. Sunteti de acord? De ce suntefi sau nu sunteti de acord? Cum

seintrepatrunde rolul bisericii cu cel al scolii crestine? :
sa se distinga? scolii crestine? Cum trebuie

i ix;?t{:}sﬁaha ensta‘doua'i mari or.ganizatii ale scolilor crestine. Prima
ol unlefi Nationali a Scolilor Crestine Controlate de Parinti.
. grct;vi uslttm‘;‘condusg de orga-nizatii interconfesionale ale
£ C.re ; e dintre scolile celui de-al doilea grup, Comunitatea
g stine, sunt f:ond}xse de biserici individuale. Discutati

ajele si dezavantajele fiecirui tip de structurd scolarz. Cum
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p_oate 0 scoald s fie scoala unei ,,comunitati crestine” si totusi sa
fie condusa de o anumitx biserica?

NOTE

! Neil Postman, Teaching as a Conserving Activity (New York: Delacorte Press,

1979).

2 Westminster Shorter Catechism, Question and Answer #1.

* Thomas H. Groome, Christian Religious Education (San Francisco: Harper and

Row, 1980), pag. 21.

*Herman Ridderbos, The Coming of the Kingdom (Phillipsburg, N J.: Presbyterian

and Reformed, 1962), pag 23.

5Ibid., pag. 326-327.

¢ Gandirea lui Albert E. Greene, Jr. mi-a influentat concepfia cu privire la scopuri.
Vezi, de exemplu, ,Norms and Objectives for Christian Education”, Capitolul 4,
ed. Geraldine Steensma si Harro Van Brummellen, din Shaping School Curriculum:
a Biblical View (Terre Haute: Signal, 1977).

7 Aceasta secfiune se bazeaza pe doua cicluri de lectii dintr-o programa inregistrata
in indexul Societatii Scolilor Crestine din Columbia Britanica, si folosita in aceste
scoli. Acestea sunt N 66604, Grade 4 Native Study Unit de Wilma Hettinga et al,,
si NJ 66607, The Sechelt Indians, de Judy Newland.

8 Ranaghan, M. si New, A., The Genesis Education Report (Calgary: The Thomas J.
Ranaghan Foundation, 1985), pag. 69.



A PREDA IN MOD CRESTIN 2

Capitolul 2.
A PREDA IN MOD CRESTIN

Domnisoara Spark se consideré o artist3. Ea crede ca munca de dascal
seamina cu pictarea unui tablou sau cu dirijarea unei orchestre. ,Copiii
nu sunt niste masini pe care le poti programa”, spune ea. ,Eu folosesc
mai degraba maiestria artisticd, drama si surpriza. fmi planific lectiile
cu grija asa incat, pe cét posibil, invafarea elevilor mei sa fie patrunsa
de emotie. Doresc ca ei s3 aibd motivatii, sa cerceteze, sa-si imagineze,
s4 fie creativi. Cel pufin o data pe zi Incerc sa fac ceva special care sa
scoatd la iveald partea esteticd a muncii de dascal. Doresc ca elevii mei
sa aprecieze frumusetea din jurul lor, nu doar frumusetea fizica, ci, de
asemenea, cum putem noi ca oameni sa structurdm sitatiile din punct
de vedere estetic”.

In timp ce preda un ciclu de lectii despre vreme si clima, sala de
clasd a domnisoarej Spark devine o simfonie de postere colorate si alte
asemenea lucrari facute de elevi. Domnisoara Spark le arata casete
v%deo cu cicloane, vifornife si furtuni. Elevii explicd modul cum
d{feritele tipuri de vreme ii afecteaza pe oamenii din localitatea lor si
din diferite parti ale lumii. In caietele lor ei schijeaz tipuri de nori pe
care 'ii observa in primele doua saptamani ale ciclului de lectii. La
sfarsitul ciclului de lecti, elevii aplica ceea ce au invatat alcatuind o
caseta video care prezinta buletine meteorologice. Domnisoara Spark
Priveste munca de predare ca pe o artd.!

l?qmnisoara Sharp, dimpotriv, incearci si fie 0 maestra a tehnicii.
Egilslﬁsh'ucturegz.é lectiile cu foarte mu}té grija, fixandu-si dinainte

ectivele specifice. Ea parcurge materia intr-un ritm rapid, dar cu
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noi trebuie sa ne transformam prin innoirea mintii noastre (Romani,
12:1,2). Educatorii radicali cred ca putem realiza o adevirata utopie
prin distrugerea sistemului prezent, insa ei nu reusesc sa arate care
sunt normele ce ar trebui sa guverneze invatamantul dupa o astfel de
revolutie.b
Postman a fost destul de cinstit sa recunoasca faptul ca, desi optica
sa reflecta unele neajunsuri ale invatamantului din vremea sa, ea nu
functiona. Dupa zece ani el a scris ca munca de predare ar trebui privita
ca o activitate care conservi’ Cu alte cuvinte, predarea trebuie si
conserve acele lucruri valoroase pe care societatea noastra le da in
general la o parte. De exemplu, noi trebuie sa punem accentul pe citit
intr-o epoca ce promoveaza imaginile vizuale. Noi trebuie sd avem un
cod vestimentar bine definit, in vreme ce adolescentii pun accentul pe
lipsa de formalitate. Si trebuie sa fim seriosi §i sa ,sapam adanc”, in
vreme ce societatea noastra se angajeaza in abordari superficiale. Desi
aceste exemple isi au meritul lor, optica lui Postman nu spune nimic
despre o directie pozitiva a educafiei. Ea nu ne ajuta sa determinam ce
lucruri trebuie conservate si nici cum sa realizam scopurile pozitive.
Kieran Egan foloseste o altd comparatie: el vede invatarea ca pe o
povestire.® Piaget, spune el, a privit intr-un mod prea limitat la
deprinderile cognitive, rafionale pentru ca teoriile sale sa fie utile in
aplicarea la clasa. Copiii infeleg profund notiunile abstracte la o vérsta
foarte frageda, susfine Egan, mai ales cele pe care el le numeste contrarii
binare (de exemplu: binele si raul, curajul si teamna). De aceea, continua
el, noi trebuie sa declansam o stare de conflict sau tensiune dramatica
la inceputul fiecdrei serii sau set de lectii. Intr-adevar copiii pot trata cu
succes temele importante din Biblie sau alte istorisiri, chiar daca nu la
un nivel pur analitic. Ei se gandesc la temele istorisirilor intr-un contex
de intentii i emotii umane deseori intr-un mod creativ si spontan. Dar
si etichetezi intreaga invatare drept povestire devine un lucru unilateral
si artificial. Isus a vazut valoarea folosirii povestirilor si a pildelor in
invajatura Sa, dar El a invafat si prin modelare, demonstrare si
transmiterea directd a principiilor. Aceastd abordare, ca si celelalte,
confine unele aspecte utile, dar nu reuseste sa dea o imagine completa
a predarii.

Predarea ca act religios

O abordare care este mai comprehensiva si mai utild decat cele
anterioare este predarea ca act religios (ce implicad maiiestrie, truda,
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devotament - n.trad.). Aceasta este 0 adaptare a teoriei dezvoltate de
Alan Tom in cartea sa Teaching as a Moral Craft ? Profesorii sunt maegtri,

spune Tom, in mdsura in care folosesc in predarea lor metode
perseverente, chibzuite si abile. Unele persoane au o mai mare
predilectie pentru predare decat altele. Insa, toti viitorii profesori
beneficiaza de faptul cé si-au insusit tehnici de predare §i metode
eficiente de structurare a lectiei. Dar acestea nu se invata doar prin
ascultare si reformulare. Ca orice art3, ele trebuie practicate intr-un
cadru real - sala de clasa.

Profesorii care devin maestri artizani sunt cei care continui si
procedeze astfel in mod perseverent si cu pricepere. Ei analizeaza
sistematic modul lor de predare si efectele acestuia, inviatand
permanent din practica. Ei isi folosesc experienta pentru a lua decizii
optime cu privire la munca lor de predare de zi cu zi. Treptat ei isi
contureaza un repertoriu de metode variate de predare. Ei isi arata
maiestria folosind intuitiv unele metode, dar intotdeauna continuand
sa caute moduri de a-si dezvolta indeménarea si abilitatea. Ei folosesc
in mod constient o abordare deliberata a predarii, avand curajul si fie
autocritici atunci cand reacfioneaza la ceea ce percep si isi revizuiesc,
in funcfie de aceasta, modul de predare.

Profesorul ca tehnician stiintific a fost promovat de cei care au
incercat sa construiasca in 1970 programa mvataru ,fara profesor” si
de propuntorii materialului invatarii programate. Ins, a fi un profesor
maestru implicd mai multa responsabilitate si injelegere decat a fi un
tehnician, care se limiteazi la a urma niste reguli si formule. Pe de alta
parte, profesorii maestri trebuie sa fie mai orientati spre obiective si
mai constien}i de competenfa necesara profesorului si elevului decat
sunt profesorii artisti. O afirmajie ca aceea ca profesorii buni sunt
ndscuji si nu facufi nu reuseste sa recunoasca faptul ca, pentru a-si
atinge scopurile lor, profesorii trebuie sa fie niste profesori maestri
reflexivi, constiinciosi, perseverenti si talentafi.

Insa a fi un maestru nu este destul. Tamplarii pot sa fie maestri
specialisti, construind cu indemanare dupa planuri proiectate de
altcineva. Aspectul moral si religios al muncii lor se limiteaza la a face
bine o treabd cinstita. Insa, in predare, dascalul este cel care isi traseaza
singur directia si aceasta influenjeaza viata copiilor. El determina
modul in care ei vid viata i acfioneaza pe baza a ceea ce ei considera
important. El ajuté la formarea personalitafii lor. El este cel care
stabileste cadrul pentru relafiile umane din clasa. El decide nu numai
care este, dar sicum va fi predat confinutul. El face toate acestea pe baza
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sensul ei larg, drept un siste
indrum3a practica, munca
consecinta, activit, o
Biblia insasi ei}tai?;rjxgpcrlar faptul. 2 tnvatares sltore e B
religios. Scriptura discuta dese i 1nva;;}re;i altora este un act
it e oriconceptul de mvatar?aaltorainunul
xte. 'unul - munca de predare trebuie si conduci Ia
umblarea pe cile lui Dumnezeu sau Ia »cum trebuie sa mergi” (de
exemplu, Deuteronomul, 11:19; 1 Samuel, 12:23; Psalmul 32:8). Al doilea
- munca de predare trebuie si arate inspre lucrarile minunate ale lui
Durm}ezeu (de exemplu, Psalmii 71:17; 78:4; si , Psalmii didactici” 104-
106). In ambele cazuri noi ii invatim pe copii legea lui Dumnezeu,
legea Lui de viat3, fie ci este minunata lege fizica ce sustine viata, lege
Inscrisa In creatia lui Dumnezeu (Psalmul 19:1-4), fie ca sunt legile Sale
care arunca lumina asupra activitatilor ce implica relatiile umane
(Psalmul 19:7-11).

Lucrarea preofeascd a predarii

Obiectivul religios al activitatii de' pfedare devine clar ca;\d no;
recunoastem faptul ca Invatatura crestlga este 0 cher‘nz_are saudo uﬁ;a;e
care are scopul de a-i pregéti pe elevi pentru af:tmtatea1 es a]sta
(Efeseni, 4:12-1). Ca dascali, lucrati pent'ru a raspunde la na:edoar
chemare din toata inima ca i cand luc.r'atl plentru‘ lzggr;nsuu,nteﬁ i
pentru bordul scolii sau chiar pf:nFru copii (Co Ose?(l),c ];;me'; hie
sa fiti o preoie impérétegsc? s} sfant'at,a;a;t:1 tgritatea imita e
Dumnezeu (1 Petru, ?:3). IIlnsa va eﬂxg_rc‘:oastre GupeLEE
Uk e ,,C}ns'te . Cher?anc;ati cunogtinele Pedagogic"t. 0
poseda’ti [ aP{O unrezultat al studierii ScriPturilg al
astfel de cunoagtere sé dezvolta c; s _pecial alpre diri

i i al discutiilor despre teme'; uc Petru, 2:9 se spune clar ca
f;'clrr ui mod perceptiv si reﬂechv.t Icrlx1 lmaii S{; o fic acoad
Soiz ! i credinciogii, sunt cher Smneavosstrs in
e v dragoste si grija clasele du tei (aceastd
il incura]%tl e ati-i pe tofi copiii 253 el cercafi
pivftatesics i{lva.t S ?Lii)}:;etaux}:a ceea ce fac!). Rf].gat-rvia $rleiilare Jui
i Sall(;'l'itgtistruse. Propria voastrd poSLE
sa vindecati relaftt
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Y ; 2 1n situatiile distruse. Ascultafi-
[sus Cristos va va ?].uta sa PL'ltgtl m:rdlat;r;i f;tt;antltlrl:a e e
icu atentiej\ pe el.t.zvu lmphcatflr ?11 ;Sancuu;erioage e fonsiune diifrastre
Da§célii si elevii se iostaclzlé o pécatului. Uneori poate
fnainte ca D'urvnm_eze‘ urisifi in fata clasei propriile voastre greseli, sa
cava tf;k::;esasivsz_r??;;ti pe cei care v-au ofensat. Ca preofi, suntefi
:f;;t;sladori ai lui Cristos. Experimenta}i si demonstrafi dragostea Sa
ilianta!" A : .
recgk;?ervati ca Petru vorbeste despre o preoie fz;tpdrdfeascd. In Scrl}?mra
trebuia ca impdraii s& domneasca cu infelepciune, in drePtate, cmstg
si neprihénire (Proverbe, 29:14; lerremia, 23:5; Isaia, 9:7), sa
administreze, adica sa conduci lucrurile in aga fel, incat sa-si slujeasca
poporul cu altruism. Mai mult, trebuia ca ei s ,marturiseasca despre
adevar” (Ioan 18:37). De aceea in clasd dascalul trebuie sa creeze
structuri care sa-i ajute pe copii sa-si indeplineasca menirea de elevi
intr-un mod plin de dragoste, cinstit si drept (vezi Capitolul 4).

O altd datorie ,impariteasca” importants a dascililor este de a-si
planifica o programa care sa ,marturiseasca despre adevar” si ,sa
prOC{éme l?udele lui Dumnezeu”. Cautati s3 le predati elevilor teme
ii)irrei r111 a;ut;/[ sa creascd in ir}Felggeirea lumii.lui Dumnezeu si a locului
implmietzri“ Ztierclilv‘;lnilis 1 ajuid pe ele\;x sd deyiné ,,asciult.étori si
dintre nofiunile si de rlinlgelrrill e ior' EX}?erquenteaza - re'latia
Sunt interpretsrile cr(—itine eclfil?kfuTu f‘? 4 Slguatule . ea%e devia
folosite la infelegerea elevilor rialesi’ el Contrlbule_rrje.t.o i
Capitolele 5, 6 $17 discuti cum se $ot ; l(?rmarea prioNLE I
in planificare, Potaplica asemenea responsabilititi

In final P i ‘
2:5)5 Oamen‘iagzi%isﬁezgreoza }x:oastré este o preofiesfinti (1 Petry,
ferautfile lumii 5 - sunt chemali sa fie oameni sfinfi, despartit;
mijlocul lumji $i totusi Dumneg,
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si sa-i conduca pe copii la o viata sfants.
Insusirile personale ale dascalului crestin

Dascdlii crestini sunt chemati si-i indrume
si d1scer1v1eArea care duce la slujirea lui Dumnezeu si a aproapelui. Payg]
spune cd in Cristos sunt ascunse toate comorile infelepciunii si ale
Eunoasteru. Eladauga ci trebuie sa ne ferim de invataturile si filosofiile
Ingeldtoare, care se bazeaza pe traditiile umane (Coloseni 2:3-8). 53
lés.zim: in schth ca ,Cuvantul lui Cristos si locuiasci din belsug;' in
noi ,in t'oata intelepciunea” cand 1i Invatam si-i sfituim pe altii
(Coloseni, 3:16).

Un obstacol pe care profesorii crestini trebuie sa-1 depaseasca este
influenta penetranta a societatii laice asupra lor insisi, precumsi asupra
elevilor. Isus ne avertizeaza asupra marelui risc de a-i duce pe copii in
ratacire (Luca, 17:2). Dascilii trebuie sa-i indrume in cunoasterea
adevarului. Aceasta inseamna ca trebuie sa cautati care este voia lui
Dumnezeu cu privire la confinutul pe care il predati si cum urmeazi
sa-1 predati. Daca i invatati pe elevi cd aplicarea metodei stiintifice
poate rezolva problemele omenirii, sau daca limba voastra ,acida”
distruge conceptele despre sine ale elevilor, atunci ii ducefi in ritacire.
Daca nu le spuneti nimic despre umanismul superficial al manualelor
pe care le folositi sau nu reusiti sa aplicati disciplina necesard, atunci ii
ducefi tot atdt de mult in ratacire.

Dar Dumnezeu 1i binecuvanteaza pe dascalii care isi folosesc
mandatul pentru a-i incuraja pe copii. El i-a dat in grija lor pentru a
deveni ucenici ai Lui. Invatatorii si profesorii sunt chemafi sa-i ajute
pe elevi sa-si dezvolte cunoasterea necesara pentru a-L sluji Be
Dumnezeu in societate, in toate aspectele viefii lor. Munca de dasczfl
este o profesiune responsabild care ifi aduce mulfumire si rasplaté,
dar, asa cum arata Iacov, este si una potential periculoasa (lacov, 3??_‘

Pentru a-i conduce pe copii in cunoasterea adevérului, daS§3111
trebuie mai intai s fie ei personal consacrafi lui Isus Cristos. Devenirea
unor oameni noi in Cristos ne schimba si perspectiva i 5C0P“¥,"let“j
Noi suntem salvati din pécat pentru a ne consacra sa-I SIUJI{HI\}U}
Dumnezeu si elevilor nostri in si prin munca noastra de dan:al‘l- 'fri
ne vedem autoritatea ca o autoritate pusa in slujba altor?. Ngl cautaria
indrumarea Lui in indrumarea pe care o facem engllor.. Prop e
noastra dedicare fati de Isus Cristos este baza invaarit elevﬂo{ nO$I :
cum s umble in ciile lui Dumnezeu §i sa-gi gaseasca placerea In a-

pe tineri in Cunoasterey
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delarea unui mod de viafa crestin este eficienta

inciosi Lui. Mo > viaja c : t
o e i suntem consacrafi si aratdm aceasta In felul in

numai daca noi insinl S
ocupam de elevii nostri. g
Carlg:;icares noastra lui Isus Cristos ne duce la umplerea cu Duhul Sfant.

lerea cu Duhul poate avea loc spontan, aga cuma fE)s.t cazul lui Pavel,
e fi roces gradat care are loc prin rugaciune, cercetarea
sau Pt?l?;forl iinchli)nare si slujire. fn ambele cazuri Duhul Sfant produce
?;:fe in via:ta noastré atét in afara clasei, cat si in clasa, Cahtitl_gg care
Scriptura le numeste roada Duhului: c?raggstsza{ bucurla', pacea ravaareds
buntatea, facerea de bine, credinciosia, stdpanirea de—sme si un}blareav in
adevir (Galateni, 5:22-23; Ioan, 14:16-17). Duhul ne da putere sa preddm
cuinelepciune si responsabilitate. _ i

Observati cd dragostea este mentionata prima. Dragostea este trasgttfrii
caracteristici de bazi pe care trebuie sa o aibi tofi dascalii. Dragostea biblica
nu este un sentimentalism fad. Dragostea de care vorbeste Biblia cauta sa-
i infeleaga pe elevi si sa faca ceea ce este cel mai bine pentru ei. Aceasta
cere infelegere si rabdare, dar si acfiune ferma. Adevarata dragoste este
plind deintelegere, dar pretinde ascultare. Noi incercim si vedem situatiile
prin ochii elevilor nostri, descoperindu-le motivele. Noi nu privim copiii
doar ca pe obiecte ale instruirii noastre, ci ca imagini ale lui Dumnezeu,
avand propriile lor caracteristici, calitati, defecte, nevoi pedagogice si
psihologice. O astfel de cunoastere a lor ne ajuta si-i conducem pe drumul
pe care trebuie sa mearg3.

De exemplu, noi i crestem cu dragoste cand i ajutam, plini de rabdare,
safina creionul in mana sau cand fi invitim sa astepte sd le vind rAndul la
un joc organizat cu copiii, dar ddm dovadi de lipsa de dragoste atunci
cand pedepsim un elev pentru cd nu are o buni coordonare motorie
necesara scrierii ingrijite sau cand evaluim elevul doar pentru ci ni se
conformeaz, fara sa analizim daci forma exterioara reflecti adevirata sa
atitudine interioars. 12
Do o S s i
dar mai ales fac ceea ce facacestia g D. éliei il b -~ Sm}tfn .
copiilor. Cand fi intrebj pe shfde. i aS; i;illi1 : mﬂugnta fqrmahve? b2
de ce, acestia 1i numesf intotde):ltl iR o ad_mua{tel cel mmAthsl
Personal: cei carora le-a pasat dun? pe cei care i-au {nﬂugntal: in mod
dragostea | P ee EV%I lor, cei care i-au Inspirat prin
renEn :;’ or de oameni si de carte, cei care au fost cinstifi, cei care au
a mazin :rinclli E::;h;:: a}f fi de. folos. Astfel de Insusiri personale au efecte
tind 54 adopte comyiune L Predat; Cercetirile araté ci oamenii

gerile si valorile unej comunitafi in care gasesc
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dragostessi acceptare Se poate intémpla ca“cE)piii sdintélneasca si modele
negative, de exemplu de egoism st v1olente§ in celelalte aspecte ?le vietii
lor, precum si la televizor. Dar, prin harul lui I?u{nnezeu, scoala si dascilij
pot inca avea influente pozitive dand dovada ca sunt modele de oamenj
care au roada Duhului, dar numai daca dragostea sté la baza practicilor

scolii. - i) :
Noi tofi gresim ca profesori sinu trebuie sé le ascundem elevilor nogtrj
acest lucru. Insi ei trebuie sa vada ci noi lasam cu umilinga si rugaciune ca
Duhul Sfant sa ne conduca viafa in deciziile pe care le luam zilnic in

activitatea noastra la clasa.

Tonul predarii

fmi este si acum vie amintirea primei mele experiente din scoala
elementari. Deoarece, la terminarea gradinitei, deprinderile mele de citit
si socotit erau la nivelul clasei a Il-a, am fost trimis direct in clasa a II-a a
domnisoarei Sweet. Domnigoara Sweetn-a fost de acord. Cand mama m-
a dus la scoald, primele cuvinte pe care le-am auzit de la ea au fost: , Este
imposibil ca baiefii cu asa un cap mare s3 invefe bine”. Am simtit ci era
pornita sa-si dovedeasca punctul de vedere. Chiar din prima zi de scoald
m-a forfat sa-mi schimb modul de a scrie, sa nu mai scriu cu mana stangg,
ci cuméana dreapti. [-am starnit mania 5i m-am temut de ea cind lipsa de
coordonare a mainii mele drepte a avut drept rezultat un scris atat de urat,
incéti s-a parut lipsit de orice scuza §i atunci cand am comis ,pacatul de
neiertat” de face ca 0 mare pati de cerneala sa-mi apara pe foaia de caiet.
Antipatia mea pentru domnisoara Sweet nu s-a diminuat; am ramas
dusmani tot timpul anului. Gaseam ironic faptul ca numele i era Sweet
(fara si cunosc atunci cuvantul!). Deseori priveam afard pe geam sperand
ca 1l voi vedea pe Isus venind pe norii cerului chiar atunci si acolo. in
general eram un elev bun. Pentru copiii mai pufin dotati clasa domnigoarei
Sweet trebuie s fi fost 0 experien{a si mai trista.

Imi amintesc, de asemenea, foarte bine de profesoara mea din clasa a
VI-a, domnisoara Milligan. Ca emigrant recent, care nu cunoasteam
engleza, am fost confruntat pentru prima daté in viata mea cu teme carora
nu le puteam face fafa. La un test de ortografie, dat dupa trei sau patru
saptdmani de la inceperea anului scolar, am copiat. Domnisoara Milligan
m-a vazut. N-a spus nimic, dar in pauzi, cind ma pregateam sa ies, m-a
chemat si m-a Intrebat daci am ceva de spus. Am incercat sa ma disculp
intr-o engleza stalcita. N-a mers; n-ar fi mers in nici o limba. Am vazut-0
doar tristd, patrunzandu-ma cu privirea ochilor ei cenusii, fira sa ma acuze,
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ci doar profund dezamagitd. Am simtit ca am supérat-o foarte tare pe
domnisoara Milligan. Ea m-a jubit, m-a incurajat, m-a provocat, m-a
sprijinit - jar eu am ingelat-o. Técerea care s-a asternut intre noi spunea
multe. Rezultatul a fost mult mai groaznic decat daca as fi primit o nota
mic la testul de ortografie. Dupéd o vreme m-a intrebat doar: ,Nu se va
mai intdmpla asa ceva niciodatd, nu-i asa?” Am dat din cap, stipanindu-
mi cu greu lacrimile. Domnisoara Milligan si-a castigat astfel un elev care
s-a straduit cu tenacitate sa-i arate ci orice s-ar intampla, el n-0 va mai
dezamagi niciodata.

Fiecare clasa are o stare de spirit, 0 anumita atmosfera care formeazi
cadrul invaarii. Tonul bun este sensibil, subtil si totusi foarte important.
Atmosfera clasei este data de modul in care profesorii sunt prezenfi pentru
elevisi de modul in care elevii sunt prezenti pentru profesori.® Domnisoara
Sweet le-a aratat elevilor ca ea dorea sa-i treaca pe tofila fel prin sistemul
de invafdmant, cu cat mai pufina bataie de cap din partea ei. Vai de cei
care nu se conformau tiparului pe care ea il prevazuse! Pe de alta parte,
tonul clasei domnisoarei Milligan era unul de dragoste si compasiune, unde
elevii se simfeau In siguranja si doreau s invefe impreun, fiind motivai
personal sa lupte pentru excelenfa. Poate ca explicafiile domnisoarei Sweet
erau mai clare decét cele ale domnisoarei Milligan si ca elevii ei aveau
note mai mari la testele de verificare a deprinderilor de baza, dar elevii
domnisoarei Milligan au Invatat mult mai mult despre cum sd duci o viata
de copii ai luminii (Efeseni, 4). Ei au dobandit o atitudine mult mai crestina
fafa de invatatura. Au experimentat ce inseamna sa triiesti ca un colectiv
crestin. Ambele profesoare erau crestine. E trist si spunem cd domnisoara
Sweet era profesoara intr-o gcoald cresting, iar domnisoara Milligan intr-o
scoala publica.

Atmosfera unei clase poate deveni foarte usor, amenintatoare, plind de
tensiune. Se poate ca dascélii sd nu infeleaga ce anume 1i motiveaza pe
copii. Faptul ca nu reusesc sa-i cunoascé personal poate crea neintelegeri
si apatie. Fara intentie, sau poate congtienti de aceasta, ei pot fi, fara s fie
nevoie, impersonali, ironici sau severi cu elevii lor. Elevii, la randul lor,
incep sé aiba un sentiment de teama sau de refinere. De asemenea, se poate
ca dascilii s fie prea pretentiosi, sau sa nu le pretinda suficient elevilor.
Dacd au pretentii prea mari, atunci se instaleazi frustrarea sau resemnarea.
Copiii incep s3 dea dovada de antipatie faf de profesor, atitudine care se
manifesta in probleme de comportare si frictiuni. Daca dascalii nu sunt
suficient de pretentiosi, copiii isi exprima plictiseala prin faptul c incep
$3 susoteasca, si faca gildgie si prostii. Dascalii trebuie sa se analizeze
frecvent si si ia o atitudine, sa faca schimbari daca isi dau seama ca au
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pretentii nerealiste de la elevi.

In multe clase se instaleazi o atmosfera care Incurajeazs acce
siguranfa. Aici dascilii i infeleg pe elevii lor si-i trateazs ca perSO};tarea $i
au propriile lor sentimente, convingeri, interese si scopuri. Acesti ge ca‘rg
recunosc ca ei sunt acolo pentru elevi. Ei incercs s3 Infeleags mozscah
comportamentului elevilor lor, mai ales cAnd lucrurile merg rau. Eiing vel?
sa vada cum privesc elevii lor lucrurile. Asculti si rispund, primesc m:arc.a
inainte de a transmite mesaje. Ei comunici cu elevii lor 1a nively] achtZa 3
le intdresc increderea in sine, ldsdndu-i sa-si exprime géndurileraf
sentimentele. Ei acordd tuturor copiilor atenfie si recunoastere personals~1
in fiecare zi, accepta ca elevii nu reusesc Intotdeauna si facy fata noﬂoi
provocdri si-i lasd sa invefe din esecul lor. Ei nu pretind ca elevij 3 fac
lucruri pentru care nu sunt pregatiti si incurajeaza toate eforturile pozitive

Dascalii si elevii au responsabilitafi unii faa de altii. Dascilii ay datoﬁa’
de a-i indruma pe elevi si joacd un mare rol in instalarea atmosfere; in
clasa. Elevii trebuie s se lase indrumati de dascalii lor i s3-i urmeze, At
unii cat si ceilalfi raspund in fafa lui Dumnezeu pentru indeplinirea
rolurilor lor. Atitudinea de sprijin reciproc este condifia de bazi necesar;
pentru stabilirea unei atmosfere sanatoase in clasa.

Indrumarea elevilor prin structurare sau organizare, predare $i formare de
priceperi si deprinderi*®

Predarea ca act de maiestrie crestina religioasa implica mult mai multe
lucruri. Putem fi dedicafi slujirii lui Isus Cristos, plini de Duh, de dragoste,
adevar si cunostinfe, putem lua decizii responsabile si crea o atmosfera
pozitiva si totusi se poate sa nu fim profesori buni. Cunoastem cu tofii
persoane, inclusiv pastori, care {l slujesc pe Domnul si comunitatea cresting
in mod remarcabil, dar care nu pot si-i invete pe copii in mod eficient.
Profesia de dascil cere si alte competente care se pot clasifica in: fndrumare,
predare, structurare siformare de priceperi si deprinderi.(Fig. 2.1)

Bordul scolii le acorda invatatorilor si profesorilor autoritatea legali de
a-si indruma clasele. Acestia se pot, de asemenea, baza pe 0 autoritate
traditionald, caci majoritatea paringilor le transmit copiilor lor respectul pe
care ei ingisi il au fata de dascili. Ins, daca autoritatea dascalilor se bazeaza
doar pe o numire formal sau pe traditie, ea se poate mentine doar prit
autoritarism. Aceasta duce inevitabil la lupta pentru putere intre dass#l 5l
elevi, care aduce daune mediului de invatare. Dascalii trebuie sa-si ca5tg¢
si 0 autoritate personald. Autoritatea personala rezults din cunoasterea !
capacitatea profesorilor de a-i indruma pe elevi, de a le prezenta Ut
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si structura lectia side a-i ajuta pe elevi sa-gi poata dezvolta
tudinile. Practicarea adecvatd a acestor patru aspecte
e va permite ca activitatea de predare sa aibé loc intr-un
(Marcu, 1:22; Luca, 4:32).

Pentru a-si castiga autoritatea personald in sens bibllig, fi'fz.scélii trfabuie
mai intai s asigure 0 structurare sau organizare a“aCt’}?’ltat‘ll la.clasa care
sile permité elevilor si experimenteze Fe inseamrja lIaLr.ea %ngl cqnceptlj
de viat crestine. Structurarea activitatilor la clasa trebuie sa fie Pan.'unsa
de dragoste, cinste si dreptate. Fara acestea, predarea afecteaza rmn?ea,
dar nu si inima elevilor, si este relativ ineficients in indrumarea elevilor

leg si fac voia Domnului. Capitolele 3514

pentrua deveni oameni care infe
um pot dascalii s creeze un cadru responsabil, pedagogic

si biblic, cand Isi structureaza activitafile la clasa.

Esecul in asigurarea unor astfel de structuri a fost motivul
falimentului multor gcoli crestine. Poate ca dascalii din asemenea scoli
predau conjinutul dintr-o perspectiva cresting, dar ei I5i zdddrnicesc
intentiile prin faptul c& nu creeaza colective crestine de invatare in
activitatea lor de dascili. in consecintd, cunoagterea intelectuala de catre
elevia principiilor crestine are prea putin efect, sau deloc, asupra viefii
lor personale. In unele cazuri experienfa din scoala cregtind le-a produs
elevilor multd amaraciune.

confinut, dea-
si aplica apti
interrelafionat
mod autoritar personal

sugereazé c

INDRUMAREA

PREDAREA/ STRUCTURAREA/
PREZENTAREA ORGANIZAREA
Mesoj despre Mesaj despre
-unitatea si diversitatea -respect si dragoste
creatiei i i ili
-sensul si potentialul vietii :;(ztt:;t:iz;t;iconﬂhere
-puterea pacatului si a e
rascumpararii l R,

FORMAREA DE PRICEPERI SI

DEPRINDERI/APLICAREA CREATOARE
-hotararea de a se dedica

-Indeplinirea responsabilitiilor
-practicarea uceniciei

Fig.2.1. COMPONENTELE INVATARII CRESTINE
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fndrumarea eficientd prin autoritate Pe.rson.alé _c'ere ca Profesorul sa
predea (sau s prezinlf) baz.a, .conturul si }rnpllcfatlltlel‘ilvlfunll Crestine
despre viata. Dascalii crestini sunt profgtl prin faptul ca invatatura pe
care o dau proclama lucrarea mamll(.nj lui D‘umnezeu In creatie, efectele
pécatului si posibilitétile de recczncxller§ §1 restaurare (Luca, 1:?6-7.'9)_
Aceasta cere ca ei sa cunoasca temeinic ceea ce_ pred.au, sa aibz
capacitatea de a interpreta autentlc_ a_ceste.e cunostmfe si darul de a
comunica eficient. Prezentarea necesita mai mult decat a le spune say
ale citi elevilor ceva. Dascilii trebuie sa prezinte gisa explice materialul
punandu-i pe copii sa descopere.cgnostmtele_ st s;x_le reformuleze ej
insisi. Uneori elevii fac ,descoperiri” pentru ei Insisi sau pentru clasi.
Descoperirea ii face pe copii sa-si gaseasca placere In creatia lui
Dumnezeu, precum $i sa sufere pentru efectele pacatului in lumea
noastra. Privita astfel, predarea materialului pretinde mult mai mult
decat transmiterea unor informatii faptice. Copiii trebuie sa evalueze
cunostintele, sa se gAndeasca in mod critic la ele, sa rezolve problemele
cu ajutorul lor si sa-si formeze constient un sistem de valori ca atare.
in fine, dascalii trebuie sa-i ajute pe elevi sa-si formeze priceperi si
deprinderi ca sa-si pund in aplicare aptitudinile sau talentele in slujirea
Jui Dumnezeu prin slujirea semenilor. Posibilitatea de aplicare este o
consecintd naturald a unei structurari si prezentari eficiente (si se
suprapune acestora). Ea incepe in gradinita cdnd, de exemplu, se invata
anumite deprinderi pregatitoare pentru citire si coordonare motorie.
Dar posibilitatea de aplicare depaseste cu mult asemenea deprinderi
de baza. Ea imbrafiseaza capacita}i de practicare si dispozitii de
dezvoltare pe baza normelor si principiilor scripturale. in gradini{a,
de exemplu, noi le dam copiilor posibilitatea de aplicare practica tot
asa de bine ajutdndu-i si se raporteze la ceilalfi pe baza injelegerii
propriei lor persoane si a relatiei lor cu Dumnezeu, precum o facem
prin dezvoltarea ,deprinderilor de baza”. Noi 1i invajam pe copii sa
poata rezolva probleme de matematica pentru a avea astfel un mijloc
de imboggatire a viefii lor; sa practice deprinderile de comunicare si
cooperare care contribuie in mod pozitiv la stabilirea relatiilor umane;
sa ap'l§ce deprinderile de cercetare si investigare in situatii noi; sa creeze
poezii, povestiri, casete video si lucréri de arta. Noi ii ajutim pe copil
sa poata rezolva problemele cu care se confrunts acasi, in biserica, in
scoala, la lgcul de munc si la piata. Noi ii ajutdm sa poatd aplica
nor.mele lui Dumnezeu pentru moralitate, pentru familie §i viafa
sociald, pentru distractii si gospodarie.

Toate cele patru componenete ale predarii, indrumarea, predarea,
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structurarea si formarea de priceperi si deprinderi sunt strans
intretesute. Oricare dintre ele le afecteazz pe celelalte. Structurarea si
predarea noastra trebuie sa-i ajute pe copii sa dobandeasca priceperi
si deprinderi pentru a la aplica in practica. La randul lor, gradul si
masura deprinderilor lor de aplicare practica afecteaza in continuare
structurarea materialului si predarea lui de citre noi. In tot acest timp
noi ii determindm pe copii sa devina ei insisi responsabili pentru
propriile lor deprinderi practice. Treptat, dar consecvent, incercim si
diminudm structurarea si predarea materialului de catre noi si i
incurajam pe elevi sa raspunda ei insisi de dezvoltarea propriilor lor
deprinderi practice.

Un exemplu de indrumare cresting prin structurare, predare si formare de
priceperi si deprinderi'

Sa privim Ja modul in care domnul Reid fsi indruma clasa a X-a in
cadrul unui set de lectii despre munci. Doua texte biblice aflate
deasupra tablei definesc tema: , Daca slujeste cineva, si slujeasca dupa
puterea pe care i-o dd Dumnezeu, pentru ca in toate lucrurile si fie
sléavit Dumnezeu prin Isus Cristos” si ,Orice facei, sa faceti din toata
inima, ca pentru Domnul, nu ca pentru oameni” (1 Petru, 4:11; Coloseni,
3:23). Ciclul de lectii {inut de domnul Reid pune accentul pe faptul ca,
in vreme ce pacatul distorsioneazi deseori sensul si rezultatele muncii,
prin puterea de regenerare a Duhului Sfant munca omului poate fi o
chemare 1n slujba lui Dumnezeu. In mod specific, el vrea ca elevii lui
sa devina constienti de aceste principii si sd experimenteze atitudini
fafa de munca asemenea celor pe care le-a avut Cristos. Munca, crede
domnul Reid, poate fi o implinire plina de bucurie, si nu doar un mijloc
de castig si renume personal. Elintentioneaza, de asemenea, ca elevii
lui sd inceapa si se gandeasci la alegerea unei profesii in care ei si
poata lucra ,ca pentru Domnul”.

Domnul Reid i incepe ciclul de lectii cautind si afle de la elevi
conceptia lor despre munca. Pe o folie de retroproiector el prezinta o
listd cu activitati zilnice care sa-i ajute pe elevi sa faca deosebire intre
activitafile distractive si munca. El trage concluzia ca ambele tipuri de
activitafi pot sa le faca placere, dar si s3-i solicite emotional, si cd ambele
trebuie puse in slujba lui Dumnezeu si a aproapelui: timpul este in
intregime al lui Dumnezeu. Apoi el prezintd o axd a timpului cu
momentele istorice importante, care i ajuta pe elevi sa discearna
dezvoltarea si evolujia muncii de-a lungul istoriei. Apoi elevii isi petrec
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un timp pentria &

reetaia seinformast St SCUKte compungyi g,
B i despre e contemporand. Domyyy) ;%
o ocupaie € Socfi punéndu'le la dispozitie liste cu ocupayjj din Ca$1
structureaza 'eal cituieste o lista cu problemele care trebuie inclyge Te
ei selecteaza Iglu 5 aceea elevi Tsi citesc compunerile in 8XUpUri In
compuner;!-Rei cfal ege doua sau trei compuneri ca punct de Plecsl'
rl\)((r)r;rl:alizarea modului in care tehnologia a schimbat | =
pe

o 3 ocul ¢
unca in ultimii 50 de ani. Elevii completeaza un tabe] indicfms
m

schimbari tehnologice tfecute .si.pqsibilg ifx Viitgl:’ .in_afl.lfmite _dOanii
de munca (de exemply, in fabr{Cl, b_u"our{, in meb 1cIna 5i in agricultyry
care se pot dovedi bune si dezirabile. Prll;n? rubrica se poate compley,
cu toata clasa. Celelalte se completeaza in grupuri mici gj apoi se
prezinta intregii clase. L. } )

Dupi aceea domnul Reid le cer&ie evilor sa citeasca o serie de stygj;

de caz din ,Lucrul mainilor nostre™. El face apoi o prezentare si SUstine
o discutie despre sensul muncii. In ce masura ne putem alege o Ocupatie
datorita faptului ca salarizarea es.tc; bl,mé,? Tinem n.oi cont de mody]
cum ne putem folosi i dezvolta abilitajile in cadrul diferitelor Ocupatii?
in ce mod putem (sau nu reusim) sa-L slujim pe Dumnezey c,
misionari, tamplari, medici, avoca{i? De ce deseori munca pe bands
rulanta este o experien{a paralizanta? Poate o astfel de munci sa aibs
mai mult sens? Ar trebui ca scopul ultim al afacerilor sa fie de a face
bani, sau de a asigura un serviciu? Ca tema de casa domnul Reid le
cere elevilor sa caute in Biblie 20 de pasaje cuprinzand principii si
atitudini pe care sa le aplice la munca.

Elevii {in un jurnal completénd zilnic tabelul de la inceputul acestui
ciclu de lectii. Ei discuta toate acestea in termenii timpului pe care il
petrec la ,munca”, incluzdnd munca scolard, munca la domiciliu si
pentruaceste munci? Cu ce probleme s-au confruntat? Ce spun despre
remunerare si relatia pe care o are aceasta cu responsabilitatea?

Domnul Reid {i lasa pe elevii si s reactioneze la ideea sa ca toate
persoanele, inclusiv adolescentii, au anumite daruri si de-aici
raspunderea de a participa la ,munca” de acasi, de la scoal, din
blse_mé}i_ din comunitate. El le cere elevilor si completeze un tabel cu
apqtudlmle lor si cum le-ar putea folosi in diferite situatii, precum si
uninventar alintereselor lor. Elevii folosesc toate acestea pentrua face
€@ proiectul lor de a-5i putea sluji comunitatea s fie parte integranta2

ciclului de lec}ii. Tofi elevii trebuie s3 presteze un anumit numar de
ore de munci vo

luntar in ingrijirea batranilor de la azilul de batran
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in activitati de gospodarire locals, s.a.m.d. Acestea sunt planificate
pentru a valorifica pe cat posibil abilitatile si interesele elevilor. La
sfarsitul lectiei de slujire elevii scriu un scurt raport pe marginea ei. Ei
includ in acest raport aprecieri despre ce inseamni s lucrezi in situatia
respectiva.

Ca o concluzie, domnul Reid organizeaza trei activita}i concludente.
Mai intéi elevii planifica in scoala lor o zi anuals dedicata viitoarei
profesiuni. Inal doilea rand el discuta problemele somajului si ale lipsei
de lucru in masura in care acestea afecteaza tineretul. In final el rezuma
tema ciclului de lectii cerandu-le elevilor si analizeze pasajel biblice

relevante pentru aceasta temd, cum ar fi Proverbe, 31:10-31, Matei,
6:25-34 si Tit, 3:3-8.

Predarea responsabild, conditie a cultivdrii responsabilitatii elevilor

Asa cum afi tras probabil concluzia din ultima secfiune, Domnul
Reid este un profesor responsabil. Pe parcursul ciclului de lectii el da
dovada de o abordare crestind a muncii. El isi face planurile cu
constinciozitate, avand grija ca lectiile sale sa aiba un obiectiv crestin
clar. El se bucura de munca sa de pofesor si arata un interes sincer fata
de ideile si progresul fiecarui elev. Pentru el munca de profesor este o
arta pe care o perfectioneaza in mod constant. In fiecare ora el incearca
sa foloseasca o metoda adecvata obiectivelor sale si sa stimuleze
gandirea elevilor. El structureaza invatarea prin lectii bine planificate
si variate. Nu pierde din vedere tema principala in timp ce indruma
discutiile cu clasa i in grup, precum si munca individuala. El nu
,depoziteaza” doar informatii in mintile elevilor, ciisi planifica lectiile
si temele de casa in asa fel, Incat sa le dea elevilor posibilitatea sa
asimileze conceptele si sa le aplice personal in mod constient.

Domnul Reid 1si da seama ca nu reuseste intotdeauna sa-i capteze
pe toti elevii. Uneori lectiile sale sunt anoste. Dar el incearca sa fie
receptiv si se gandegte ce sa faca pentru ca data viitoare situatia sa se
imbunitateascs, desi recunoaste ca unii factori ii scapa de sub control.
Pentru domnul Reid actul religios al predarii este o chemare plina de
mulfumire in §i prin care el slujeste Domnului.

Domnul Reid doreste sa-si ajute elevii sa devina ucenici responsabili
ai lui Isus Cristos. El 1i conduce in cunoasterea adevarului, dar evita
sa-i forfeze sa-1 accepte. fi indruma, dar nu-i incorseteaza in camasa de
fora. El stie ca nu poate insista ca ei si ia decizia de a se dedica
Domnului pentru ci in final aceasta este lucrarea Duhului Sfant. El
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evilor, dar ii lasa pe acest-ia sa discyte Punctele
de vedere opuse si sa-si faureasca Propriile_lor ratﬁpluns;m. .L_e. as.igtlr;,
un cadru instructiv si disciplinat in care sa p(ﬁ ad }1? ecizii si si-si
asume treptat tot mai multd responsabl}lfate- E € al SIe alter'natlvc
permifindu-le in mod regulat sa glgaga U dintre ele fS} Orgaf\l_Zeaza
activitati responsabile in clasa si in scoald (cum Elulli i planificare
sarbatoririi pe scoala a zilei viitoarei prof.esn)'. Don:m'u eid 1 considerz
pe elevii sai raspunzatori pentru aleg.e'nle si sarcmx.lc lor. thflor putinj
care dovedesc ca nu pot fi responsabili domnul Reid le da indrumgy;
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orienteaza raspunsul el

stricte si precise. 9 :
Pentru domnul Reid munca de profesor este o art3, el cauta metode

noi si estetice de prezentare a lectiilor. Ea este pentru el si o stiint3; ¢]
aplicd unele din rezultatele cercetarilor in temele pe care le da elevilor
pentru a fi rezolvate intr-un timp limita si are pretentii mari de la elevi.
Foloseste munca de predare pentru a distruge conceptiile laice despre
lume si pentru a conserva si dezvolta o alternativa crestina. El vede cat
de importante sunt in predare cultivarea, indrumarea, modelarea,
structurarea, predarea, deprinderile practice. Toate aceste elemente se
intalnesc in clasa domnului Reid intr-un mod unic, potrivit
personalitétii sale si naturii lectiei sale. Pentru domnul Reid munca de
profesor este un act religios.

TEME PENTRU DISCUTII

1. Discutafi punctele slabe si cele tari ale considerarii muncii de
profesor drept o arts, o stiint3, o activitate distructivi sio povestire.

2. Ince mod este utila teoria c& munca de profesor este un act religios?
Este ea ca celelalte, in sensul ¢, atunci cand este intinsd prea tare,
are neajunsuri? Daci da, in ce sens?

3. Dasclii sunt artizani religiosi. Lucrarea lor, sustine acest capitol, ii
cheama i fie o, preotie impérateasca”. In ce mod este notiunea de
»Preofie imparateasci” relevanta cand ne gandim la structurarea
orelor? Dafi cateva exemple specifice.

4. Dati exemple de situatii in care profesorii pretind prea mult sau
prea pulin de la elevii lor. Discutafi urmrile unor astfel de situatii
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pentru.atmosfera din clasa si eficienta invafarii. Cum pot dascalii
sa stabileasca pretentii exigente, insa realiste?

5. Ingirafi patru sau cinci elemente pe care le considerati esentiale
pentru o atmosferd sinatoasa a predrii si invaarii. Comparafi lista
pe care afi alcatuit-o cu cele ale altor persoane. Cum influenjeaza
personalitatea si convingerile voastre despre scoala aceasta lista?

6. Alcatuiti o lista cu trasaturile caracteristice ale unui profesor bun.
Care dintre ele sunt esenfiale? Care sunt dezirabile, dar nu esentiale?

Care dintre caracteristicile personale pot submina eficienta
profesorului?

7. Datiexemple de indrumare, structurare, predare si aplicare practica
ce a)promoveaza sau b)impiedica realizarea scopurilor scolii.

8. Facefi o listd cu modurile in care domnul Reid indruma,
structureaza, preda i ii ajuta pe elevi sa puna in practica cele
invatate. Puteti sugera moduri de imbunititire a acestui ciclu de
lectii? Unii profesori cred ca acest ciclu de lecii nu este destul de

»academic”. Sunteti de acord? De ce sunte}i sau de ce nu sunteti de
acord?

9. Alegeti doua sau trei teme la diferite cicluri de clase. Dafi pentru
fiecare exemple aratand cum pute}i sa-i ajutati pe elevi sa devina
persoane responsabile.

NOTE

'Vezi, de exemplu, Gilbert Highet, The Art of Teaching (New York: Random House,
1950) si Louis J. Rubin, Artistry in Teaching (New York: Random House, 1985).
*Vezi, de exemplu, Barak Rosenshine si Robert Stevens, , Teaching Functions”,
ed. M.C. Wittrock, Handbook of Research on Teaching, edifia a treia (New York:
Macmillan, 1986), si Madeline Hunter, , Knowing, Teaching, and Supervising”,
in ed. P.L. Hosford, Using What We Know About Teaching (Alexandria, VA:
Association for Supervision and Curriculum Development, 1984).

3Alan R. Tom. Teaching as a Moral Craft (New York: Longman, 1984), pag. 131.
“Pam Robbins si Pat Wolfe, ,Reflections on a Hunter-Based Staff Development
Project”, in Educational Leadership, februarie 1987, pag. 56-61.

5Neil Postman si Charles Weingartner, Teaching as a Subversive Activity (New
York: Delacorte, 1969).

Harro Van Brummelen. ,Challenges of Neo-Marxism to Education,” in Christian
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decembrie 1987 - januarie 1988, pag- 18-19; februarie - :
o - mai 1988, pag. 6-7- arti,
ivity(New York: Delacorte, 1979)

Educators Journal,
a Conserving Acti
Story Telling (London, Ont.: Althouse, 198 6)

1988, pag. 16-17; si aprili
"Neil Postman, Teaching as
$Kieran Egan, Teachinig as @
“Tom, Teaching as a Moral Craft.
0Geraldine J. Steensma, To Those
IN: Signal, 1971), pag- 31-33.
11Bennie E. Goodwin II, The Efective Christian Teacher: A Christian’s G,;
Teaching (Downers Grove, IL: InterVarsity Press, 1985), pag. 24. uide f,
12Steensma, To Those Who Teach, pag. 39-40.
13Njicholas Wolterstorff, Educating for Responsible Action (Grand Ra pids: s
:CSlang

Wio Teach: Keys for Decision-Making (Terre i
auge’

Eerdmans, 1980), pag. 57-
"Ibid., pag. 60.
15Max van Manen, The Tone of Teaching (Richmond Hill, O;
, ] , ON: Sc ;
x]ﬁo}m Vanderhoek si-a adus un aport valoros la restul acestei scc};i(:}a‘ShCS' 1986).
John Van D}rk de la Dordt College a dezvoltat un model tridi . i
grzdare. cre,st}né cqmt@nd din: indrumare, predare (sau prezcnta:nen_slonal de
» e Tell:vmdgn: Vezi seria sa de patru articole , Teaching Christian] .e) 51 formare
Dl;}( dAc (;'lmslmn Educators Journal 261, 2, 3, si 4 (1986-1987) Cony . Mmtls It
i e, ormare_de d?prmden'” este deosebit de utila. Cred .cé i Cdepha iy
h'umau gene:ala decét celelalte doua categorii si le cuprind B
f’-j\ cturarea” ca pe o alta dimensiune £ e b adaugat
"Acest exemplu se bazeaza i . i
uset pe ciclul de lecfii , Work” i ;
Peter Reedyk din seria Look Around de la Society of Chrr'istijllnlgélfjgf’;ycﬁltsc}]y i
urriculum

Resource Bank (J64505, 1985).
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Capitolul 3

UN MODEL DE INVATARE

Cu multi ani in urma, cel de-al doilea fiu al meu, Tim, economisise
destui bani ca sd poata cumpara unul dintre cele mai bune computere
personale disponibile. Atat Tim, cat i fiul meu mai mare, Glen, au
invatat repede sa-l programeze si sa-1 foloseasca. Glen a studiat
manualul pagina cu pagina, aplicand cu grija fiecare instructiune de
lucru. Pas cu pas, el a invafat toate detaliile programarii. i in ziua de
astazi el continua sa analizeze deductiv problemele programarii pentru
munca sa de cercetare matematica.

Tim, pe de alta parte, lI-a urmarit cu atenfie pe cel care demonstra
elementele de baza si funcfionarea computerului. Acasa el a incercat
doar sa vada ce se petrece daca apasa pe diferite taste. A apelat la
manual doar cand se impotmolea si nu putea sa-1 gaseasca la telefon
pe cel care-i vainduse computerul. A inceput imediat sa programeze
jocuri, dar, spre deosebire de Glen, n-a facut acest lucru in mod
deductiv, insi au existat o serie de notiuni pe care le-a clarificat, le-a
modificat si le-a extins in timp ce programa. Pentru ca ii facea placere
sd discute despre munca sa si sa invefe din aceste discutii, el a obfinut
foarte ugor o slujba cu jumatate de norma urmand sd expuna computere
intr-un mare magazin si s faca programe demonstrative colorate si
eficiente.

Nu existd doud persoane care sa inveje in acelagi fel. Si tot cu privire
la invatare, fiecare persoana are un dar de la Dumnezeu. Unul are un
anumit dar, altul are un alt dar (Corinteni, 7:7). Unele persoane invafa
mai bine in mod deductiv, altele in mod inductiv. Unii invaja mai bine



4

prinstimuli vizuali, alfii prin stimuli auditivi/ ora!l, iar a.lﬁi Prin g

cinetici. Unele persoane au nevoie sa invefe lu,crrm]e Insityay;
altele reflectd in mod abstract. Unele persoane invat3 bip,
individual, altele prefera sa invete din discutiile care
cadru social. :

Modelul crestin de invatare trehuie s3 $ind cont de deOSeb' :
complexe dintre oameni si de facilitatea cu care ei invagy in1 Iri,
facem probleme datorita faptului ca unii elev; Nu invaf3 bine r.Sa Ne
metoda, mai bine am planifica invatarea in asa fel, incat g3 ﬁnemlntr-o
de diferentele cu care ne-a creat Dumnezeu. Cony

Acest capitol discuta mai intai ce ne spune Biblia si a]e Surse deg
natura fiinfelor umane si implicatiile care decurg din aceasta I ¢| al:re
Apoi pune in discutie modul in care experienta sinivelul de dezvol;, ra
al elevului afecteazi dezvoltarea luj Ia clasd. In fina] ¢ Prezints urf
model de invatare care uneste ceea ce stim despre diferitele tipur d,
invatare si etapele invatarii.

i
Ongy,
; ¢
e Ppri .tQ:

au e inh’ﬁﬁ

Elevii ca imagini responsabile ale i Dumnezeu!

Dumnezeu i-a creat pe tofi oamenii, inclusiv
dupa chipul si aseménarea Sa (Genesa, 1:26-27; 1a
lui Dumnezeu si a-L reflecta pe El in viaja noa
pentru noi; noi suntem creati In acest mo
folosindu-ne libertatea si aptitudinile noastre p
pe Dumnezeu si reflectim marefia Lui stipanind peste lucrérile
mainilor Sale intr-un mod responsabil (Psalmul 8). Insa masura in care
noi ne exercitim chemarea de a f{ imaginea lui Dumnezeu depinde de
mai multi factori. in primul rand, i suntem noj devotati din toati inima
singurului Dumnezeu adevirat? Siapoi, cat fi suntem de devotafisiin
ce masura intelegem mandatul cultural al lui Dumnezeu si marea
noastra Insarcinare (Genesa, 1:28; Matei, 28:18-20)? A trii ca o imagine
fideld a Sa inseamna mai intaj a privi la Dumnezeu cand il slujim peE!

si pe aproapele nostru. Noi trebuie s3 depindem de Dumnezeu, in El
noi trdim, ne miscim sine avem intreaga fiin{a (Faptele, 17:28). .
Nu putem avea in viafa noastrs porfiuni ,laice” si ,spir ituale
separate. Noi suntem chemati s3-1, slujim pe Dumnezeu in fot ceea c¢
facem cu o inimz nelmpartita. Elevij sunt fiinje holistice (intregi, unitar®
armonioase - n.trad.), complete, a caror , inim3 evlavioasa” guverneaz
toate dimensiunile viefii. Unii dascs]; a(; absolutizat una sau alta dint™®
aceste dimensiuni, considerand-o egald cu ,inima” noastr

pe elevi si pe dascali,
cov,3:9). A fi imagines
stra nu este o Optiune
d. Noi facem aceasta
ersonale. Noi Il onorim
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evlavioasa”. John Dewey, de exempluy, a facut din dimensiunea sociala
gbi ectivul intregii noastre viefi. Pentru. educatorul marxist, oamenii
sunt, in primul rand, persoane ﬁzic.e manipulabile. In toate aceste cazuri
credinta in Dumnezeu este inlocuita cu o religie laica.

fizica

emotionala

inima
evlavioasa

rationala

economica

culturala

lingvistica

Fig. 3-1. DIMENSIUNILE FIINTELOR UMANE

Scriptura ne spune clar ca oamenii au o ,,inima evlavioasd” si nu una
sociald, economici sau fizici. ,Inima” noastra ,evlavioass” guverneaza
tf)ate dimensiunile vietii: moral3, juridica, estetica, economica, sociala,
lingvistica, culturals, rationald, emotional3, fizicd s.a.m.d. Inima este
izvorul vietii (Proverbe, 4:23). Credinta in Dumnezeu duce la o unitate
a inimii in tot ce facem. Credina si fapta noastra obedienta duc, de
exmplu, la binecuvantarea lui Dumnezeu in comer} si agricultura
(Teremia, 32:38-44). O falsa ,inima evlavioasa”, pe de alté parte, este 0
inim3 ingelats, care nu infelege sau nu are adevarata cunoagtere (Isaia,
43:19-20). :

Scolile pun accentul pe o crestere explicita intr-o serie de dimensiuni
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identificabile (desi insepar'abilez ale vietii_ur.na‘ne. Af\cfgsfe? indly,
exemplu, dimensiunea rapcﬂmala', cultLirala i llngv1§nca. fnsy trel; ;e
s ne amintim doua lucruri: in PrfmUl rax}d ca toa.te dlmensmnile i
noastre sunt conduse de ,,inix.na’ noastra ,,civlavxc.)asa”_ Daci elevﬁehx
fmpartasesc dedicarea si convingerea noestra crest1.né, eipotss e n
si imperativele noastre morale, nttodul In care noi privim Problemg
economice sau normele de comunicare pe care vrem ca ei si e Qspeqe
Daca ei nu impartagesc concepfia noastr.z‘: cu privire la o prOblem?'
pentru ca ei cred parerea contrara a parintilor lor, aceasta v :
modul in care ei ne privesc pe noi ca profesori si atuncj ej pot
si alte lucruri pe care noi le predam.

»Inima evlavioasa” a elevilor, conceptia lor despre viata determip;
atitudinile si receptivitatea lor la ceea ce predam. De aceea scolile .
si pot indeplini cum se cuvine functia de invatare fara s3 se adreseze
»inimii evlavioase” a elevilor. Noi trebuie si discutim Cu e §i g3
chemam sa I se dedice lui Isus Cristos. Trebuie si-i Invatam s sz |,
demonstram ce aduce dupa sine, in viata si in societate, o astfel de
inima consacrata.

In al doilea rand, chiar daca programul unei scoli pune accenty]
doar pe anumite aspecte ale vietii, elevii invata ca fiinte totale, complete.
De exemplu, noi 1i invatam sa gandeasca logic pe elevi, iar ei vinla
ord cu intreaga lor fiin{d. Nu doar capacitatea lor de a rationa, di i
caracteristicile lor fizice, emotionale, sociale si morale vor afect
invatarea. In mod similar, daca nevoile fizice, emotionale sau sociak
ale elevilor nu sunt implinite in familie sau in grupul lor de prieteni, &
vor gasi dificild invatarea in clasa. Acesta este motivul pentru care uné!
scoli aflate in zone economice mai sarace le asigura elevilor micul dejun
iar scolile cu un procent ridicat de copii din familii dezorganizate s
incep ziua de scoali cu intalniri pe grupe de elevi, in care copiii discu
si-si impartasesc bucuriile si necazurile, incercandu-se astfel
compensare a lipsei de dragoste si de atentie parinteasca. ,

Cu alte cuvinte, profesorii trebuie s3 $ind cont de faptul ca tod
dimensiunile vietii elevilor sunt interrelationate si se influenfeaza ur
pe alta. Un incident de pe terenul de joc, pierderea unui prem!
marcarea unui gol la jocul de fotbal, o vizita anuntati a bunicii - t02
acestea afe_cteazé invatarea. Chiar dacs toti acesti factori se aflain afa.

Aconf:r?lfl_lux nostru, noi trebuie s3 fim constienti de influenta lor asup'
invafarii t?levului si sa fim foarte atenti la situatiile neobignuite
viata unui el_ev sau a unui grup de elevi.

A fi imaginea chipului luj ezed inseamns, de asemene

a afecty
rESpinge
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elevii dau socoteala si sunt responsabili Pel}tru actiunile lf)r. Pe fje °
parte, Dumnezeu a stablht. norme si principii flupa care noi trfzbme sd
tr3im. Existd lucruri rele si bune. Exista valori absolute. Cuvantul lui
Dumnezeu raméne in veac (Isaia, 40:8). El este o sur§é de mangaiere si
sigurantd atat pentru elevi, cat si pentru profe.s?rl; In acelasx Flmp, ca
jmagini ale lui Dumnezeu, noi suntem socotifi raspunzatori pentru
trairea conform normelor Lui. Incepand cu Adam si Eva, Dumnezeu a
dat omului libertatea de a alege, de a lua decizii, de a asculta sau a nu
asculta, de a decide cum si implineste chemarea. Aceasta inseamna
¢a noi trebuie sa le insuflim elevilor tot mai multa responsabilitate
fata de invatare si apoi sa le cerem s dea socoteald pentru deciziile
luate. Trebuie sa ne folosim autoritatea data de Dumnezeu pentru a-i
ajuta pe elevi sa devina ei Insisi tot mai responsabili.

Desigur ca elevii sunt niste pacatosi care au nevoie si pot sa fie
rascumparati (Romani, 3:23-24). Elevii, ca si dascalii, pot gre;i chiar si
atunci cand si-au predat inimile lui Isus, se incred in El si Ii slujesc.
fnsa faptul ca elevii sunt pacatosi nu inseamna ca ei sunt complet
corupti si ca nu pot face lucruri bune, ci mai degraba ca se poate ca ei
sa greseasca uneori chiar cand incearca sé ia decizii bune sau sa
actioneze corect. Comportarea lor, efortul si relatiile lor cu ceilali nu
vor reflecta intotdeauna un stil de viaja biblic. De aceea elevii au nevoie
de indrumare, supraveghere si disciplinare. Unul din rolurile cheie
ale dascilului este de a-si indruma elevii pe ,calea pe care trebuie s-o
urmeze” (Proverbe, 22:6). Profesorii trebuie sa se straduiasca sa creeze
o atmosfera de sigurania, in care sa nu existe teama, ci respect reciproc
pentru demnitatea si bunurile altora.

insd nu trebuie niciodatd si uitim ca elevii, prin convertire si
regenerare, pot deveni impreund lucritori cu Dumnezeu si impreund
mostenitori cu Cristos (1 Corinteni, 3:9; Romani, 8:17). Cand inimile lor
sunt intoarse spre Dumnezeu, ei pot lucra avand un scop si un sens
adevarat, chiar daca mai fac Inca greseli in slujirea lor. Ei pot fi apoi
transformati prin innoirea mintii lor (Romani, 12:2) si isi duc pana la
capat méntuirea cu frica si cutremur in si prin experientele lor scolare
(Filipeni, 2:12). Ei pot contribui la eliberarea creatiei lui Dumnezeu,
eliberare care se va incheia la venirea lui Cristos.

In pofida pacatelor si a slabiciunilor elevilor, Dumnezeu le da darul
si mandatul Imparatiei Sale. Aceasta face ca sarcina lor in scoal si in
afara scolii sa fie mult mai mare decit propovaduiesc behavioristii.
Cautali ocazii s-i ajutafi pe elevi s vada importanta atingerii cu Duhul
Sfant. Planificati-va tehnica de lucru la clasa si alegeti continutul in
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asa fel incatsa-i incurajati pe elevisa

ale lui Dumnezeu. 3 S i
Biblia ne spune clar ci fiecare om este unic. Fiecare este capabil g3

contribuie la viafa comunitafii intr-un r.noSl spefial, folosindu-gi darurile
personale (Romani, 12:4-{&). As‘t_eptatl—va cain cle?sa tqti elevii s3 f,
angajafi activ, insa nu ton.elev%x pot avea .aceleas} realizdri. De aceea
folositi metode diferite si dati-le teme diferentiate. Altfe] ny veli
contribui la cresterea copiilor in pregatirea si instruirea lor in Domny]
ciii veti duce la exasperare, cel pufin pe unii din ei (Efeseni, 6:4). "
Claditi pe punctele forte si pe calitafile elevilor! Ajutafi-i sé-si poats
intelege darurile personale si sa lf. poata dezvolta,incurajati—i sa facy
lucrurile pe care le pot face bine. In felul acesta elevii isi pot forma si
mentine un simf al valorii. Fiecare din noi trebuie mai intéi si avem
succes intr-un domeniu ca sd@ putem apoi explora cu incredere
dommenii necunoscute sau dificile. Cand le dati elevilor o tema pe
care ei reusesc s-o faca bine, le intarifi increderea lor in sine si
dezvoltarea lor ulterioara. Acordati-le tuturor elevilor roluri
semnificative de participanti la activitatile si evenimentele clasei si ale
scolii. Ei trebuie sa stie ca i apreciati pentru ca sunt membri care isi
aduc aportul la viafa colectivului clasei lor, unde ei sunt imaginea lui
Dumnezeu in toate aspectele vietii lor.

-si asume chemarea de a fj imagiy;
1

Alte conceptii despre elevi si implicatiile acestora

Consideram ca este util sa schitam cele patru mari modalitai in care
educatorii i-au privit pe copii in ultimii trei sute de ani. Aceasta ne
ajuta sa vedem mai clar caracterul distinctiv si importanta consideraril
elevilor drept imagini responsabile ale lui Dumnezeu.

in concepfia esentialistilor copilul este o ,tabula rasa”, un fel de
tablifa goala sau o ,banca” in care profesorul depoziteaza informafil
invafarea devine un proces de ,turnare de informafii”, centrat }38

profesor, cu ajutorul prelegerilor si al memorarii. Esentialitii vad n
mod corect ca invatarea are nevoie de o bazi conceptuals, insa conCeP;‘?
lor despre copii neglijeaza responsabilitatea personala a elevilor fafa
de invatare. Ei, de asemenea, trec cu vederea faptul ca elevii traiesc 1N
comunitate si ca trebuie sa contribuie la viata acesteia. Copiii nu Sl{nt
i%i;:sté'tébute goale pe care profesorii le pot umple scriind Ofll(c;
COt\Vmgeri Z‘;‘S‘;“‘:‘_N d.e.g_ra'lb'é personalitati care au proprulest&
influenfeazs in vat:_':bﬂ“ah si capacitate Qe alua decgn. Toate ace .
a lor. Dascalii crestini care 1l vad implicit pe cop
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ca fiind o ,tabula rasa”, pe care ei pot sa scrie ceea ce doresc, il pot
invata pe elev despre Dumnezeu, Imparatia Sa si creatia Sa, dar ei nu-
1 vor ajuta sa practice slujirea plina de dragoste si responsabilitatea.

In conceptia behaviorista copiii sunt ,,obiecte” ale instruirii. Ei pun
accentul pe structurile rigide de invatare. Predarea se desfasoara pas
cu pas si pujin cite pufin, folosind frecvent recompense si pedepse
pentru a-l instrui pe elevul ,obiect”. Desi folosind aceastd metoda se
pot invata eficient unele notiuni si deprinderi de bazi, ea reduce
educatia la instruire si manipulare. Ea lasid prea pufin loc
responsabilitajii personale si creativitatii. Aceasta conceptie
determinista si mecanicista exclude o nofiune completa despre ceea ce
insemna o persoana. Ea, de asemenea, nu recunoaste conceptul de pacat
si importanta vietii in comunitate.

Unii educatori, de la Pestalozzi la Piaget, au privit copiii ca pe niste
plante care se dezvolta. Dascalii ajuta la dezvoltarea naturala si dinainte
randuita a copiilor, pe masura ce acestia trec prin stadii universale.
Apreciez faptul ca ei vad viafa umana ca pe o unitate, ca pe un intreg.
Oamenii, sustin ei, au anumite structuri de gandire inerente, care, pe
masura ce ei se dezvolta, ii duc de la un stadiu psihologic rational,
lingvistic sau moral la urmatorul. Insa etapele cele mai obisnuit aplicate
in educatie, cele cognitive ale lui Piaget, pun un accent prea mare pe
dimensiunea rationala a vietii in detrimentul altora tot atat de
importante. Invatarea implicd mai mult decit mintea. Mai mult, nici
stadiile lui Piaget si nici ale altor structuralisti nu sunt atat de inevitabile
si fixe pe cat ar fi vrut urmasii lor sa credem. Spre deosebire de plante,
copiii pot si faca alegeri personale si sd ia decizii cu privire la invaatura
si viafa.

in fine, John Dewey si progresivistii 1i considera pe elevi agentii
principali ai schimbirii sociale. De aceea ei pun accentul pe rezolvarea
problemelor si pe gandirea critica folosind investigarea stiintifica si
metodele democratice. Anii de scoala sunt o calatorie pentru care, aga
cum bine vad dénsii, nu este importanta doar destinafia ci si procesul.
Scoala trebuie folositd ca mijloc de a ajunge la o societate mai buna.
Dar baza si scopurile schimbirii lor sociale sunt inacceptabile pentru
crestini. Ei pun copilul in centrul universului si nu pe Dumnezeu. Ei
considera ca bunitatea inndscuta a copiilor i motiveaza pentru a studia
ceea ce este bine pentru ei

Toate aceste teorii asupra elevului confin urme de adevar. Fiecare
spune ceva de valoare pentru invafare. Acest lucru este de ineles, de
vreme ce toti educatorii se ocupa de datele realitajii lui Dumnezeu.
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insa, nici una din aceste conce}?ti.i nu reflecté_ cuprinz'étoarea Concepi
biblics despre oameni ca imagini responsabile a!e Iu} D.Umnezeu, Nig
una nu admite c3, in final, invafarea este cgns_tlenta si eficientz doar
atunci cand duce la constientizarea faptului ca Pumnezeu are drepy
asupra viefii noastre, un drept care ne d?tierguna laAactiune. Noui ne
trebuie un model comprehensiv al invafarii, care Incorporeaz dj,
conceptiile celorlalfi doar acele apecte care se armonizeza cu ceea ce

ne da Scriptura.

Bagajul experimental si nivelul de dezvoltare al elevului

Una dintre minunile copilariei este modul puternic in care copiii
invata si asimileazd cunostinte prin experienta lor zilnica. Inainte dea
frecventa scoala, copiii invata deja multe despre cantitate si spafiu,
miscare si vitezd, caldura si lumina, pietre si ap3, plante si animale,
emotiile si relafiile umane, bine si rau, convingeri si credina. Este, de
asemenea, umilitor pentru dascali sa afle §i sa recunoasca cat de mult
invata copiii de varsta scolara in mod spontan in scoala sau in afara ei.
Din momentul in care frecventeaza scoala, copiii continua sa-si dezvolte
cunostinjele prin multele experinfe pe care le au acasa, in biserici, in
grupuri formale si mai pujin formale de prieteni, prin material tiparit,

jocuri pe televizor si computer, pe stradi, in magazine, in muzee, in
parcuri si gradini zoologice.
Aceasta nu insemna ca scolile nu au importan}a pentru invatare.
Ele sunt mai mult decat niste institutii care ii socializeaza pe copii.
Invatarea mai formala si focalizati (instituionalizata si centratd pe un
anumit obiectiv - n.trad.) pe care o asigura scoala joacd un rol important
in dezvoltarea copiilor,’ insd dascalii trebuie sa ia in considerare ceea
ce au invatat si ce invata copiii prin experinfa personala, sa fructifice
cunostinfele experimentale ale elevilor ca pe un punct de pornire pentru
o invdfare mai concentratd pe un anumit obiectiv sau scop ¥
adanceasca si sa dea forma cunostintelor pe care le au deja elevii atund
cand le cer sa stea si sa studieze lumea lui Dumnezeu ca pe uri loc caré
are structurd, relatii si tipare. Trebuie, de asemenea, si-i ajutesa aplice
aceasta cunoastere mai bine organizata si orientata diferitelor
experiente de viata.

Scolile nu pot pretinde desigur ca to}i copiii sa aiba o baza de
;‘g\:eastzerg ex;;erimentalé similara. Mediul familial variaza mﬂult inaig
s e s Unicoi ot il %

IN mana o carte sau sa li se fi citit. Cata vI€
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astfel de copii nu stiu nimic despre placerea si emotia lecturii, ei sunt
deseori mult mai pufin gata de a invéfa deprinderile de citire. Daca
experientele copiilor dobandite fie in familie, fie in alta parte, in mediul
lor de viata, nu le-a dat nici un motiv de a avea nevoie sau de a dori sa
citeasca, ei pot considera descifrarea textului ca pe o activitate mecanica,
fara prea mult interes, exceptind probabil acela de a-l muljumi pe
dascal. De aici rezulta cu ugurinti o atitudine defetista.

Planificati multe activitati, mai ales in clasele mici, pentru copiii
care au un bagaj experimental scazut. Daca invafarea mai formali si
mai concentrata pe un anumit obiectiv care se face in scoald nu se
bazeaza pe propriile cunostinfe experimentale ale elevului, dobandite
fie In afara scolii, fie ca urmare a activitatilor pe care le-ati organizat,
atunci rezulta o invatare mecanica ce, de obicei, nu are o semnificatie
personala.*

Creafi pentru elevi un context de invatare constienta asigurandu-le
experiente bogate cu ,materialul” elementar al realitatii. Organizati
dese activitai cu materiale concrete si imaginare. Inainte de a trece la
predarea unui nou continut si a unor deprinderi noi, dati-le elevilor
ocazia s se implice in activitafi in care sa poata ei insisi sa exploreze,
sa generalizeze i sa traga concluzii pe masura ce experimenteaza. In
acest timp observati-i si indrumati-i pe elevi. Observati modul in care
ei gandesc si daca sunt gata pentru o invatare mai concentrata pe un
anume scop si asigurati-va sa aiba semnificafie pentru ei. Fifi
ingaduitori si acceptati lucrari mai slab realizate la varste mai mici. De
aceea educatorii buni le dau copiilor multe ocazii, de exemplu sa
inceapa si citeascd, sa scrie si sa facd explorari cu numere si forme.

Scolile se confruntd, de asemenea, cu pericolul compartimentarii si
al fragmentarii invatarii pana acolo, incét elevii vad pu}ina relevan{a
in Invitarea scolara. Elevii experimenteaza viata ca pe un intreg.
Dimensiunea matematica, fizica, emotionald, sociala, estetica si morala
a vietii vizeaza fiecare situafii reale de viaja. Ele pot fi separate doar
de dragul analizei. De aceea scoala trebuie sa predea chiar si subiectele
cele mai specializate Intr-un context care sa asigure asimilarea lor
constientd. Cum se raporteaza subiectul respectiv la alte aspecte ale
cunoasterii, la viata culturald? Cum se raporteaza subiectul respectiv
la temele si normele biblice care stabilesc directiile viefii noastre? Poate
aceastd tema sa-i ajute pe elevi sa vada unitatea creafiei si a viefii?
Cum pot elevii sd raspunda si sa foloseasca cunostintele acumulate
intr-un mod personal?

Fiti sensibili nu numai la tréasaturile personale si la experienta elevilor
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unor povestiri cu intriga si punct culminant.”
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vostri, dar si lanivelul lor de dezvoltare. Tegriile despre stadiy] cognityy

al lui Piaget, stadiul moral al lui Kohlberg si cel al credintei al Jyj Fowler
ne amintesc cu adevarat de cateva trasaturi ale unei predari eficientes
Lectiile trebuie s {ind cont de capacitatea de gandire a elevilo;
Materialele concrete asigura deseori o buna , materie prima” pentm.
gandire. Gandirea elevilor variaza continuu deAla 0 gandire concrets
si dominata de perceptii la o génd@re abstracta. Insa trebuie s3 evitim
categorisirea pripita a elevilor. Unii elevi se dezvolti mai repede, alfji
mai greu, trecAnd prin etape care sunt calitativ diferite. Cunoastem cy
tofii oameni care au putut citi inainte de a merge la scoals si totusi nu
sunt foarte inteligenti, si altii care au ramas repetenti in clasele primare
ale scolii si totusi au devenit persoane bine informate, receptive s
creative.

Insi teoriile etapelor de dezvoltare par sa fie de mai putin ajutor in
invatare decat s-a susfinut adesea. Nu cunoastem precis unde se afla
copiii in dezvoltarea lor cognitiva. Chiar daca am sti, ne-am confrunta
totusi cu un larg spectru de stadii de dezvoltare in clasele noastre.
Dovezile cercetarilor arat, de asemenea, ci nivelele de dezvoltare nu
sunt fixe la copii. Un copil de sapte ani poate sa functioneze la un nivel
operational concret pentru un anumit tip de activitate, la un moment
dat, dar la un nivel preoperational pentru alti activitate, sau intr-un
alt moment. Mai mult, teoriile dezvoltirii incearcs sa arate care este
cazul si nu cum ar trebui sa se desfasoare invitarea, sau ce ar trebui s
le predam elevilor.

Teoriile etapelor de dezvoltare sunt, de asemenea, limitate ca
intindere. Kieren Egan arata ca pentru copiii de varsta scolara teoria
lui Piaget se ocupa mai ales de gandirea logico-matematicé, ceeg“ce
~reprezinta doar o mica parte din dotarea intelectuala pe care COP“”;
aduc pentru ca lumea si experienta lor sa aiba sens” . In alta par.te &
afirma c3, in pofida nivelelor cognitive ale lui Piaget, copiii care 1{‘”;’
in scoalé infeleg deja nofiuni abstracte cum sunt: dragostea/ura, fr 1caa
speranta, binele/raul si onoarea/ egoismul. Ei pot aplica toate aces'fe
lasituatii concrete. De aceea scolile trebuie sa asigure lectii care v:UP"mta
bogatia experienfei umane intr-un cadru concret. Copiii mici }_70t ga i
teme adénci la nivelul lor si pot depasi cu mult orizontul lor ime :\ a’
conform lui Egan, cand dascalii planifica cicluri de lectii sub for

eaoit o
Pe scurt, nu uitati ci elevii au un bagaj experimanta‘l filferl; ;.
opereaza la nivele variate de dezvoltare cognitiva, socialé si mOF
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Urmirii-i pe elevi si ascultati-i cu grija pentru a constata daca invatarea
are sens pentru ei. In acelasi timp, nu urmati tendinjele curente care
trivializeaza conjinutul educational datorita pretentiilor dubioase pe
care le fac asupra dezvoltarii cognitive a copiilor. Copiii se bucura, pot
sa faca fafa i sa invefe din motive profunde si abstracte, relevante
pentru viajd, chiar daca e posibil si nu poata gandi despre ele intr-un
mod tot asa de logic ca adulii.

Stiluri de tnvafare

Elevii si profesorii difera substantial in privina celui mai comfortabil
stil de a invata pentru ei. Nu este nici usor si nici de dorit sa asiguram
tuturor copiilor experienfe de invaare in timpul fiecarei lectii care sa
se potriveasca cu preferinfa lor pentru un anume stil. Totusi ar trebui
sd cunoastem caracteristicile stilurilor de invajare de baza. Aceasta ne-ar
face mai sensibili la faptul ca copii diferiti pun intrebari diferite si
abordeaza invatarea in moduri diferite. Aceasta ne da posibilitatea sa
orgarizam la fiecare tema sau set de leciii activita}i pentru care elevii
pot si-si foloseascd propriul lor stil favorit de invasare. Mai mult, ne
da posibilitatea s-i ajutim pe elevi sa se simta in largul lor cu stilurile
de invifare care nu sunt ,naturale” pentru ei. Elevii care prefera un
stil de invifare pot avea nevoie si se simta in largul lor cu altele ca sa
facd progres Inspre obiectivele lor personale si s devina persoane
echilibrate. Daca va analizai stilul preferat de invaare, vefi fi mai
sensibili la faptul ca trebuie si planificai in mod regulat experiene
care nu se potrivesc cu propriul vostru stil.

Nici o categorisire a stilurilor de invajare nu prinde toate nuaniele
diferitelor abordari ale invatarii. Unele pun accentul pe faptul ca elevii
preferd mijloace vizuale, orale, cinetice, altele i5i bazeaza clasificarea
pe dimensiunile fiinfei umane arétate anterior, adicé pe faptul ca elevii
pot prefera invifarea spatiala, cinetica, logica, lingvistica,
interpersonald sau esteticd * O privire asupra stilului de invafare implica
mai mult de doudzeci de factori din patru domenii: deprinderi
cognitive, raspunsuri perceptuale si preferinte de studiu si
instructionale.’ Una dintre persoanele care a sintetizat si a clasificat
cercetarea asupra stilului de invafare intr-un mod deosebit de util
pentru a fi aplicat la invatarea la clasd este Bernice McCarthy."* De
aceea descrierea pe care am ficut-o categoriilor stilurilor de invajare
se bazeaza pe lucrarea lui McCarthy.

Bernice McCarthy incepe prin a lua in considerare modul in care



oamenii percep si modul in care ei p)’eltlfft‘(lzﬁ experieniele pe Misurs
ce invati. Prima dimensiune a invatarii, dupa autoare, stabileste 3
oamenii percep realitatea diferit. Unii percep noile situatii maj intuitjy
simtindu-le si percepandu-le corect, alfii analizeaza experinjele mal:
abstract, gandind si rafiondnd cu privire la ele. McCarthy descrie apoj
o a doua dimensiune a invajarii: modul in care oamenii prelucreazs
experientele si informatiile. Unii prelucreza sau interiorizeaz;
experientele pornind imediat la acfiune si incercand s3 faca lucrurile,
alfii se retrag si reflecta asupra experienelor. Scolile, in general, ay
favorizat perceptia abstractd si prelucrarea reflexiva. Insa elevii ay
nevoie tot atat de mult sd simtd, precum si sa gandeasca, sa faca, precum
si s3 mediteze. Societatea are nevoie de persoane cu toate aceste abilitsfi
diferite. Dacad noi ludm in considerare aceste doud dimensiuni ale
invatarii, rezultd patru categorii de stiluri de invatare:"

percepere/simf
A

INVENTIV INTUITIV

e meditare
< —»  /reflectie

PRACTIC-APLICATIV INTELECTUAL /
EXPERIMENTATIV

\ 4
gandire

Fig. 3.2 CATEGORII ALE STILURILOR DE INVATARE

e elevii care tind ¢
od reflext”:
12 [ntuitivil
ta de Viaté
trua’e

Chenarul de sus din dreapta 1i cuprinde p
perceapa informatiile in mod concret si si le prelucreze in m
Pe cei care prefera acest stil {i numim persoane intuitive.
sunt implicati personal in invatare. Ei privesc situafia concre
din perspective diferite, meditand asupra experientelor lor pen 5
cauta sensul si a ajunge la concluzii. Lor le place interafltllfne
implicarea sociala si invafa ascultdnd si impértésindu-si ideile~



UN MODEL DE INVATARE 53

cuvant cheie pentru cei intuitivi este ,de ce?” Dascilii trebuie sa le
explice unor astfel de elevi motivele. Consilierii, psihologii si multi
invatatori si profesori de scoald elementard intra in aceasta categorie.”

fn chenarul dejos din dreapta se afla stilul intelectual, care i cuprinde
pe cei care percep informatiile in mod abstract si le prelucreaza in mod
reflexiv. Pe acestia 1i intereseazd mai mult nofiunile si ideile, ei
colecteazd si analizeaza informatii. Ei gasesc satisfactie meditand
asupra problemelorsia lucrurilor si determinind validitatea unei teze.
Acestia invata bine in clase tradifionale. Un cuvant-cheie pentru stilul
intelectual este ,ce?” si dascilii trebuie s le asigure date si nofiuni.
Cei care proiecteazd, oamenii destiin{a din cercetare si matematicienii
au deseori acest stil de invagare.!*

Chenarul de jos din stanga cuprinde stilul practic-aplicativ, care ii
include pe cei ce percep informatiile in mod abstract si le prelucreaza
in mod activ. Ei isi gasesc delectarea in experienfe practice si in
rezolvarea problemelor concrete. Acestia vor sa stie cum functioneaza
lucrurile si cum pot sa aplice notiunile in situatiile zilnice. Lor le place
sd invefe prin testarea teoriilor si aplicarea ideilor in situafii practice,
mai degraba decat sa li se dea raspunsuri. Cuvéntul-cheie pentru stilul
executiv este ,cum?” Profesorii trebuie sa-i lase sa faca lucrurile. Multe
asistente, tehnicieni si ingineri au un stil practic-aplicativ.”®

A patra si ultima categorie este cea a inventivilor. Inventivii percep
informatiile concret si le prelucreaza activ. Ei sunt oameni de actiune
care lucreaza cu oameni, dar uneori par prea insistenti in entuziasmul
siavantul lor. Lor le place sa faca in asa fel incat lucrurile sé aiba loc, ei
gusta intotdeauna experienta si exceleaza in situafii care cer flexibilitate,
eroare si testare, ajungind deseori la concluzii exacte fara o
argumentare rationald. Inventivii intreaba ,ce se intdmpla daca?” si
dascalii trebuie s3-i invete s3 descopere si si caute posibilitdfi ascunse.
Multi care lucreaza in marketing si comerf, precum si artistii, sunt
inventivi.'6

Intr-un studiu despre elevii de liceu din suburbiile oragului Chicago,
McCarthy a gasit ca 35% dintre elevi aveau stil intuitiv, 22% intelectual,
}8% practiv-aplicativ si 25% inventiv.” Propriile mele cercetdri asupra
Invatamantului din Canada i Australia indics, de asemenea, ca mai
mulii elevi intra in cele doua categorii din chenarele de sus, decat in
Cglelalte doud de jos, adicd mai mulfi dintre ei percep informafiile prin
Slmt.uri si percepfie concretd, decét prin conceptualizare abstracti (elevii
de liceu care studiaza matematica si stiinfele exacte au fost excepiii).
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Astfel de cifre trebuie interpretate cu grija. Nu mlméii cd se bazeqy; .
esantioane mici, d'ar mulji elevi pot %VGAa dOlia sau trej Stilyg
principale” de invajare. l?e asemenea, r a@aner u}trebare deschi5§;
daci si in ce masura prefermt.a pentru un St.ll de invatare se schimb;;,
data cu varsta si cu diferitele tipuri de engrlente de viatz (de eXemp,
cei cu stil intelectual care au invatat intutitiv cand au fost i gra diniga)'

Exista cateva concluzii pe care le putem trage din aceste Cifre, Scolilé
au pus accentul in mod traditional pe.lectii siactivitati care se POtrives,
in special pentru stilul intelectual si intr-o masurd maj Mica pentr,
stilul practic-aplicativ, insa elevii ar trebui, de reguls, $a-51 poati folog;
propriul lor stil preferat de invéfare daca vrem sa acordim cy adevira
toatd atenfia copiilor creafi ca imagini unice ale lui Dumnezey, Mai
mult, cei cu stil intelectual, de exempluy, trebuie si se obisnuiascs si
alte moduri de invatare ca sa poata functiona in societate intr-un mogq
mai echilibrat. Pe langa acestea, daci ne straduim serios sa formim un
colectiv de invatare in clasa (vezi Capitolul 4), trebuie si-] lisim pe
fiecare elev sa-si aduci contributia. Organizéand activitati pentru toate
stilurile de invatare, fiecare elev are ocazia si se descurce bine la unele
dintre ele si s3-i ajute pe ceilalti la invatare. Fiecare din cele patru faze

ale invatarii din sectiunea urmaitoare se potriveste mai ales unuia dintre
cele patru stiluri de invitare.s

Etapele invatarii

Invatarea trebuie s duci la exersarea ascultirii de Dumnezeu. Ea
nu poate deveni nici indoctrinare si nici independenta neinstruit.i.
Invatarea eficienta implica de obicei patru etape mai mult sau mai pujin
distincte: asigurarea cadrului organizatoric sau a ambiantei optime,
predarea-invatarea, consolidarea si aplicarea creatoare
(,transcendenta”). §

Predica lui Petru din dimineata Cincizecimii din Faptele Apostf’hlor
ne di un exemplu clar. Petru mai intai a asigurat cadrul sau a.mbla“iz
propice invatarii. El a agteptat pana cand oamenii au trait evemmej“ffCé
ciudate din acea dimineata si s-au intrebat unii pe alfii ,ce vrea sa Zrl1 5
aceasta?” Apoi el si-a raportat observatiile la ceea ce gandeau oan;tfm'.
»Qamenii acestia nu sunt beti, cum va inchipuitk voi...” {Faptele, c‘t .
Apoi el a inceput predarea-invitarea - analizand si consfrumd o Sttril;toricr
conceptuald. El a aratat cd evenimentele aveau Io_c in contex Sord
le-a explicat ca ele implineau profetiile din vechime si a pr<1> tsisi
Vestea Buna a lui Cristos. Cei care-l ascultau apoi au reformula
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au consolidat notiunile. Gandul si meditarea la aceste lucruri i-a facut
siramana ,strapunsi in inima”. Ei au intrebat: ,Fratilor, ce sa facem?:’
(Faptele, 2:37). in final ei au avut ocazia sa aplice practic, sa depéseasc'a
ceea ce au invajat. Mulfi au primit mesajul. Ei au fost botezati, au staruit
in invafatura apostolilor si in legatura fréjeasca siau dat fiecaruia dupa
nevoile lui (Faptele, 2:41-47). Cunoasterea Bibliei implica dedicare si
duce la ascultare. Aceasta secfiune descrie pe rand fiecare faza, indicdnd
felul cum fiecare se potriveste, de asemenea, unui stil specific de
invatare. Folosesc exemple pentru doua cicluri de lecfii pentru a arata
cum sunt desfasurate in clasd aceste faze: un ciclu de lectii bazat pe
romanul lui Madeleine L'Engle, Wrinkle in Time si un ciclu de lectii
despre padurile de coasta.

Etapa 1: Asigurarea cadrului organizatoric sau a ambiantei optime

Prima etapa incearca sa faca din invatarea care va avea loc ceva care
sa aibd sens pentru fiecare persoana. Ea foloseste cunostintele
experimentale ale elevilor, 1i incurajeaza sa se bucure, sa descopere,
sa-si imagineze, sd caute relafii si sa traga concluzii, fara abordarea
deductiva si formala a temei. Aceasta faza a invatarii este un timp de
explorare, de punere de intrebari, de placere in a da raspunsul imediat.”

Asigurati un cadru semnificativ prin stimularea elevilor in a
reacjiona, in a-si exprima sentimentele, in a face sugestii, in a trage
propriile lor concluzii, chiar daca acestea sunt raspunsuri brute in
aceasta etapa. Ajutafi-i sd reflecteze asupra cunostinelor pe care le au
deja si sa exploreze limitele unor astfel de cunostinte intr-un mod care
sa nu-i sperie. Dialogafi cu elevii pentru a afla ce gindesc e, ca astfel
sa puteti planifica celelalte etape ale invafarii pentru a le implini nevoile.

Inaceastd etapa tofi elevii ar trebui sa experimenteze, asa cum spunea
White Head, putind ,romantare” in ce priveste continutul academic.
Folositi mai ales aici imagini, obiecte si situatii reale de viata, excursii,
intalniri cu parintii si cu alfi adulli, filmul si drama. Seerveld numeste
aceasta etapa surprizei, in care ,starniti imaginatia elevilor facAndu-i
sd va apuce de mand in imp ce detecteaz, descifreaza, imagineaz...
!ucruri necunoscute”.” Chiar dacd ,surpriza” nu este intotdeauna
implicata in mod necesar, folositi aceasti faza pentru a-i determina pe
eleYi sa se implice. Activitatea mai spontani a elevilor in aceasta
perioada ii pregateste pentru o munci mult mai complexa in etapele
urmatoare.

In specia.\l elevii intuitivi pot fi excelenti in etapa asigurarii cadrului
sau a ambianfei optime. Aici elevii isi verifica sentimentele si ideile
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deseort interaclionind cu ceilalfi elevi. El

1 situatij COncrete
personala Experienfej ;

tul inventiy. Voi Sunfef
sz analizeze €Xperienjgl,

arca s3 réSPuﬂdain

concrete in moduri semnificative.
Autoarea ciclului de lectii Wrinkle i - sugereaza ca maj jpg;

i : g 2 unui numar de pagy;
Ei citesc apoi restul romanului si dup& lectura acestuia deseneaz
imaginea unei scene favorite, creeaz un colzj care arata sentimentele
lor fata de roman sau scriu un alt sférsit al romanului. Ulterior, o
introducere la o activitate mai elaborata asupra caracterizir
romanului, elevii dramatizeaza scene pentru a arata unicitates
personajelor, sau fac o citire pe roluri. Activitéjile sunt libere si ingaduie
multa explorare si imaginatie inainte ca romanul sz fie discutat dupi
planul comentariului literar alcatuit de profesor. Activitatile se bazeazi
pe bucuria personala a elevilor, pe reactia si meditarea lor spontanj,
desi i incurajati sa reflecte asupra lui punandu-le intrebari.

Ciclul de lectii despre istoria naturald a padurilor de coastd din
Columbia Britanicd incepe cu o excursie scolard, unde elevii, pe baza
cunostintelor lor precedente si a observatiilor prezente, noteaza relatiilg
pe care le descopera intre plante, animale si mediul inconjurétor. i
discuta experientele si descoperirile lor in timp ce deseneaza o refed
de relatii in cadrul padurii, asa cum o gandesc ei si care apol vaﬁ
extinsa si corectatd pe masura ce progreseaza ciclul de lectii. A!te }963“
din cadrul acestui ciclu Incep cu o investigare deschisa a prop_rletatllof
si a importanjei apei, precum §i un film urmat de o discufie despre
comunitatile din lumea vie.

Etapa ,asigurarii cadrului” poate dura cateva zile, 1 2
ciclului de lectii, sau poate consta din activitai cu durata de 5-1()11“““’in
la inceputul fiecarei lectii. Durata acestei etape sau momentul € i
cadrul lectiei variaza considerabil. Ceea ce e important este c de]\or
ingisi sa se implice In invatare si sa reflecteze asupra PFOP"”IOr -
cunostinje experimentale, asupra actiunii lor prezente, asup
propriilor lor sentimente si convingeri.

IV

a incepulhll

Etapa 2: Predarea-invifarea sau dobandirea de cunostinfe st s

Nu este suficient ca elevii unei scoli si nu faca altceva (';lecat 1
cerceteze si sa reflecteze spontan folosindu-si bagajul eXPer{meTege
chiar dacd structurafi si dirijati astfel de activitati. Pentru a infe
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SCOPUL este de a indruma cresterea copiilor ca ucenici resp

Cristos
A

4. APLICAREA CREATOARE

(in limba engleza -, TRANSCEN-
DENTA"

-n.trad.)

DASCALIL

-asigurarea oportunitétilor sia
sanselor

-stimularea

-incurajarca

-aprecierea

ELEVIL:

-alcituirea de creatii proprii

-alegerea §i implicarea personald

-rezolvarea de probleme conflictuale
(problematizarca)

-improvizatiaa §i inventarea

57

onsabili ai lui Isus

EXPERIENTA CONCRETA

LASIGURAREA CADRULUI
SAUAAMBIANTEI OPTIME

DASCALIL:

-asigurarea cadrului organizatoric sau
aambiantei optime

-punerea problemelor

_dobandirea de cunogtinte pe baza
experientei elevilor

-motivarea

-dirijarea gandirii logice

ELEVIL:

-meditarea asupra cunostintelor
experimentale

-cercetarea §i cutarea de relatii

-scoaterea concluziilor din acel fragment
sau pe baza materialului abordat

» OBSERVATIA

ACTIVITATEA < (@
CREATOARE N
3 CONSOLIDAREA

SLEIXAREA

DASCALIL:

-punerea intrebérilor

-asigurarea fixarii §i a
activitatilor practice

-verificarea

ELEVIL:

-reformularea §i explicarea

-aplicarea notiunilor §i a
teoriilor la situatiile concrete

-rezolvarea de probleme simple

-activitate practicd

-
LA REFLEXIVA*

(DOBANDIREA DE CUNOSTINTE)

DASCALII

-prezentarea

-explicarea

-analizarea
-descoperirea
-demonstrarea

ELEVIL:

-culegerea informatiilor
-integrarea
-conceptualizarea
-scoaterea implicatiilor §i a concluziilor
-elaborarea teoriilor

Y
CONCEPTUALIZAREAABSTRACTA
(sinteza §i generalizarea - n.trad.)

Fig. 3.3 CELE PATRU ETAPE ALE INVATARII

“Int ii
erm iei g
enii metodologiei noastre, procesul de analiz3, sinteza, personalizare -

n.trad.
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creatia complexa a lui Dumnezeu si rolul oamenilor in slujirea [y

. ea, scolile trebuie sa prezinte si sd analizeze aspectele SCmniﬁcul In
ale creatiei si felul cum raspund oamenii la chemarea Jop Dacj
invatarea nu trece dincolo de etapa ,asigurarea cadrului”, ele;rii 3ca
avea cunostinte vagi, vor gandi sumar i vor fi incapabili s3 distino'r
notiunile periferice de cele centrale. Instruirea precisa si bine e
trebuie sa urmeze primei etape a Invatarii.

A doua etapa a invatarii, predarea-invdtarea sau dobandirea de
cunostinte, clideste pe cunostintele dobandite de elevi din experienjele
proprii, inclusiv pe cele dobandite In prima etapa, si prezinti sy,
dezvaluie o tema intr-o maniera bine structurata. Natura explorativi 5
primei etape este depagita prin tehnici sistematice de predare: expuneri,
demonstratii, discutii cu clasa, prezentari audio-vizuale, lecturi cu scop
didactic, instruire programata, munca individuala sau in grupuri mic,
s.a.m.d. Aceasta etapa pune accentul pe dezvoltarea conceptuali atents.

Evitati aici doua capcane: in primul rand nuacoperiti tema in locsio
dezvaluiti. Continuati sa-i provocati si sa-i implicati pe elevi punindu-
le intrebari penetrante si incurajandu-i sa puna intrebari la randul lor.
Etapa a doua poate foarte bine sa nu fie o prezentare intr-un singur
sens; invatarea constienta solicita o implicare activa.

in al doilea rand, cei mai multi dascali stiu foarte bine sa organizeze,
sa prezinte si sa explice notiunile si informatiile, si de aceea e posibil
sa puna un prea mare accent pe aceasta etapa, insa predarea poate sa
nu devina obiectivul unic sau principal al invatarii. Treptat, pe masura

ce elevii se maturizeaza, dascilii pot sa acorde mai mult timp acestei
etape. Insa, pana si studentii din colegii se plang permanent in mod
legitim ca se simt trasi pe sfoard cand un curs se desfasoara exclusiv
sub. forma de expunerif La clasele mai mari se pot desfasura mai multe
activitafi din etapa a doua si a treia in afara clasei. Straduifi-va insa
intotdeauna sa asigurati un echilibru propice al celor patru etape ale

invatarii si intrebati-va mereu daca nu cumva puneti prea mult actl
pe etapa a doua a invitirii.

ative

Organizaty

c O parte importanta si integranta a expunerii este conceptualizared-
onceptele sunt nofiuni abstracte, extrase din cunostintele exper’

men! i i e
tale,. care sunt extinse si dezvoltate in perioada expunerl, alcatuind
structurile conce

< ptuale ale elevilor. Le prezentafi selectiv informa!
2Ztrﬁ::ﬁ1:cciztsi(:,nceptde de bazi si fie s}zoase in evidenta. Ra}?orvtatf
discipline i Pertlgfptgle principale la cele secundare, in cadrul ﬁe'carfz‘:
ajutandu-i pe ele parcursul programe, si cultivafi invafarea consters
Visd asimileze conceptele intr-o maniera nontextua’d:
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Conceptualizarea precisd implica o munca asidua. Deseori trebuie
54 scofi nofiunile afara din context pentru ale dezvolta mai mult,avand
ca urmare un nivel de abstractizare suplimentar pentru elevi. Voi si
elevii vostri avefi nevoie de autodisciplind i rabdare. Insa, daca
includeti in mod regulat toate cele patru etape ale invatarii, elevii vostri
vor infelege scopul si locul conceptualizarii. Ei vor recunoaste ca este
un preludiu necesar pentru a ajunge la generalizare si aplicare.

Elevii de tip intelectual gasesc plécere si exceleazd in aceasta etapa
a invatarii. Lor le place sd invete si sa gandeasca despre nofiuni noi si
implicatiile acestora. Ei au inclinatii si usurinja pentru analiza,
clasificare, sintetizarea concluziilor si construirea de teorii. Ei
examineaza si critica ideile. Deseori sunt colecfionari de lucruri lipsite
de importanfa. fn trecut, pentru ca scolile puneau accentul pe etapa a
doua si, intr-o anumita masurd, pe etapa a treia a invatarii, in special
acest gen de elevi aveau succes in scoala.

Etapa de predare-invéfare sau prezentare poate dura zece minute
sau cAteva saptamani, in functie de temi si de nivelul de dezvoltare al
elevilor. Ea duce direct la etapa a treia, consolidarea. De fapt, activitatile
de consolidare sau reformulare sunt de obicei integrate cu sau urmeaza
imediat dupa fiecare activitate de expunere. De aceea, in sectiunea
urmétoare este inclusa discutarea unor exemple de cicluri de lecfii.

Etapa 3: Consolidarea sau fixarea

Prezentarea si analiza din etapa dobandirii de cunostinte nu primesc
o semnificalie personald pana cand elevii nu isi consolideaza cunostintele
si nu pot reformula notiunile principale. Adica, ei trebuie sa
demonstreze ca notiunile respective sunt integrate in schema lor
conceptuald. Aceasta nu inseamna ca ei pot sd repete ca niste papagali
ceea ce li s-a prezentat, ci mai degraba ci ei au asezat bucafile
componente la locul potrivit in mintea lor, le pot folosi si pot raspunde
intr-o manierd personala la ceea ce au Invaat. In aceasta etapa voi
continuali (si deseori impleti}i) expunerea cu probleme de interpretare
si interferenfa. Asteptati reactii generale si specifice. Le cerefi elevilor
sa explice noile lor cunostinte si sé le foloseasca in aplicafii simple. in
aceast etapa elevii ,reinventeaza” si incep sa puna in practica etapa
expunerii.

In etapa predarii si a consolidarii putefi folosi cu succes manualele.
Manualele si materialele care vizeaza formarea de deprinderi clarifica
notiunile, furnizeaza informatii suplimentare, pun intrebari si asigura
activita}i care fixeaza si adancesc ceea ce s-a invajat. Culegerile de
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exercitii dau elevilor posibilitatea de a reformula nofiunjle. e
varietate de moduri si asigura fixarea si exercifiul necesay. Treli MNtr-
fiti atenti sd nu folosi}i astfel de exercitii ca bazj a i ce Ule g3
program. Ele isi au un loc legitim in furnizarea experientulrs $
consolidare, dar sunt doar o parte a invétarii congtiente. Dacéim de
de munci devine obiectivul principal, atunci voi Prejudiciafi eg astfgl
iar copiii devin doar niste performeri pasivi si nu imagini reS‘ponuca.
ale lui Dumnezeu. Sabil

Ele\fu“c?.re au un snl. pfactlc-aphcahv de invafare apreciazz eta
consolidarii. Ei sunt cei cdrora le place sa faci lucrurile ¢ ingisi ga
aceea, In aceasta etapa asigurali activitati si materiale pentry aphc‘aﬁe
simpl3, construire si solutionare. Dati-le iIndrumairi, Incurajafi-i COnstanE:

pe elevi si facilitati-le progresul. Elevii care au un stil practic-aplicaty,
invata cel mai bine incercand si aplicand activ noiunile pe aceasts cyJ,
Ei sunt implicafi activ, de obicei individual sau in grupe mic,
lucreazd cu materialul indicat raportat la conceptele Prezentate,
cunostintele lor imbogatindu-se cu pasi marunii. Ei fac ca materialy]
sa fie Insusit ca bun personal, incepand sa adauge ei Insisi cite ceval
el sisa-l foloseasca in moduri diferite.

Una din sec}iunile ciclului de lectii Wrinkle in Time recomand;
prezentarea indrumatorului ,Un mod de a raspunde la literatura”,
Folosindu-l, dezvoltati un grafic al actiunii, discutati conflictele din
roman si explicati ce se infelege prin punct culminant (predare). Apoi
le cerefi elevilor sa alcatuiasca un grafic al acfiunii romanului si un
paragraf expunandu-si motivele pentru care cred ca punctul culminant
este acela pe care l-au mentionat ei (consolidare). Intr-o alta partea
ciclului de lectii se analizeazi si se comenteaza impreuna cu elevii
modul cum abordeaza autorul dragostea si raul, scriind propozifiile
rezumative pe tabla (predare). Acestea sunt urmate de discuii in grupe
mici in cadrul cdrora elevii alcatuiesc propozifii rezumative pe care le
compara cu una din cele de pe tabla (consolidare). Facefi si o lista cu
cuvintele necunoscute precum si sensul lor (predare) si cerefi-le elevilOT
sd scrie un paragraf folosind cat mai multe cuvinte cuvinte nol
(consolidare). .

Primul ciclu de lectii confine multe exemple de activitaji Simil_afe'
De exemplu, se poarta o discutie cu clasa pentru a face 0 lista cu
caracteristicile tuturor ecosistemelor si a clasifica si sintetiza aceste
trasaturi caracteristice in concepte majore (predarea). La completarea
listei elevii folosesc plantele si animalele gasite in padure in etapa'l :
lectiei pentru a scoate un model raspandit de ecosistem care sa prezint¢
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(consolidarea). Etapa de predarea sectiur.lil despr.e
rie de experimente si lecturi.

e intrebari si raspunsuri cu clasa
arhice a

aceste caracteristici ' lar

jerarhia alimentelor xmpllcal o se

Consolidarea constd dintr-o s“esxunevd puess
* si o prezentare individuald de cdtre un elev a scarl

alimentelor.

3 - Aplicarea creatoare (,transcendenfa”)

giip;a‘lfﬁjalé in procesul invatarii este nplicarefz’,cAreatoarelslalf
,,lmnscmlden[a”. Nu folosesc termenu.l t,transcendenta in senslu ;u
teologic sau filosofic, ci in sensul lui original care este.,,a merge dincolo
de”. In aceastd etapa elevii merg mai departe si treF dmco}o de predax:e
si consolidare, depasindu-le. Aici reflexia teoretica dev1f1e o reflevxlf
activa. De aceea ea este o parte cruciald si integrantd a invafaru
semnificative. 4 3 3 3

Fara etapa aplicarii practice scoala nu va reusi s'é ajunga l'a leev§
personal si e posibil ca ei sa nu-si dezvolte deprinderile, dispozitiile i
dedicarea pe care noi punem prej. Fard aceasta etapa invé;are.a pc'>ate
ramane ceva care depaseste pufin L Tegurgitarea” controlata si noi nu
reusim si-i incurajim pe elevi si-si puna in practica toate talentele din
plin, asa cum intenfioneaza Dumnezeu ca ele s fie folosite. Cu toate
acestea, aplicarea practicd este o etapd pe care mulfi dascali o lasa cu
usurind la o parte. Celor mai mulji le place munca ordonata de
depozitare a cunostinjelor care este posibild in etapa predarii-invajarii
sia consolidarii. Dascalilor le este deseori dificil s gaseasca timp pentru
a da dreptul cuvenit acestei etape in parte datoritd influentei
esentialismului cu privire la importanfa etapelor 2 si 3 ale Invajarii.

Dascilii trebuie sa dea aplicarii practice tot atdta importanfa cat gi
celorlalte etape ale invaarii. In aceasta etapa elevii rispund la ceea ce
au invatat. Ei aplicd nofiunile si principiile invitate intr-o maniera
personala individuala, deseori in situafii originale pentru ei. Ei ajung
la creatii care au o semnificafie personala si aleg raspunsuri care le
inrauresc propria lor viaja. Ei se dedicd anumitor actiuni si valori.*
Acum elevii le qferé celorlalti in forme variate, rezultatele invatarii si
ale gandirii lor. Indeosebi in aceasta etapa elevii pot experimenta cum
pot sa trdiascd oamenii in ascultare de Dumnezeu si sa accepte
mandatul Impératiei lui Dumnezeu pentru ei. Activitatea lor poate
reﬂeFta injelegerea de citre ei a chemirii lor religioase si poate sa
exprime propria lor pozitie.

Ceea ce elevii creeaza in aceasti etapa trebuie sa poarte amprenta
personalitatii lor, sa reflecte realitatea si locul lor in ea asa cum o
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percep.” Un astfel de raspuns poate cuprinde raspunsul Ia o it
in clasa: Ce inseamnad aceasta pentru tine? Cum poti tu folos; aceea a‘i
Poate fi vorba de aplicarea nofiunilor matematice in contexte noj -
fi o investigatie stiintifica ce depaseste discutiile la clas3, poate Cui};‘ﬁe
scrierea unui eseu, alcdtuirea unui proiect sau realizarea unyj obie;
dearta. Noi punem intrebari inifiale, asiguram indrumareasi Provocin
gandirea, facem sa continue explorarea, recomandam resurse materizle
s.a.m.d.

In acelasi timp, mai ales in etapa aplicarii practice, elevii au nevoje
saimpartaseasca altora alegerea si planuirea raspunsurilor lor. Ajutafii
sa-si poata valorifica gi dezvolta talentele individuale cu care sunt
inzestrati. Incurajati-i sa foloseasca nu numai moduri de reprezentare
conventionale, ci si modalitati noi, expresive, care pot crea noi
perspective de a vedea si a reactiona la lumea lui Dumnezeu. De
exemplu, scrisul si pictura sunt mijloace prin care elevii rafineazasi
depasesc etapa consolidarii. Elevii pot, de asemenea, sa invefe si
impartaseasca altora noile lor cunostinte.

Inventivii se descurcad bine in aceasta etapa a invatarii. Ei sunt
capabili s3 compuna si sa dea forma unor creafii cu multa imaginatie,
folosind notiunile invatate intr-un mod personal si original. Eﬁ
imbogatesc realitatea si incearca plini de dezonvoltura noi posibilitali
Noi le starnim interesul, le dam sugestii, le dirijam géndirea si evaluém
rodul muncii lor. Insa in general, inventatorii doresc sa invete eiingish
au initiative proprii si-si dezvolta singuri propriile idei. 3

Ciclul de lectii Wrinkle in Time are doua activitati majore de apllcqre
practica. Pentru prima elevii scriu un eseu despre trégétu{lle
caracteristice ale raului care exista pe planeta Comazotz. Elewlor}l s
cere nu r}umai sd compare concepiia despre dragoste s de.spre'ralud‘:
:i‘;tocf::;zcott ceaa Bib}ieii Qar si sé‘aréte cum ar reac';i(.)na eéiaar;lllilcare
practics estezo %e careil gasim pe pamant. A doua ac.t1v1tatem i
B o iscune referitoare la.x‘ter'na ror‘nanulu} precu s 885 A
e o e
Profesorul le cere re\;l p‘el almvca e “ lm-Dm’r:,andalitate
Specifica in care e ar;;v1 Sy g?nqeafca AL prezmtve rate dragost®
SIS e domentvy iy cors L s e o oes, Ciclol 6120
asigurs, de uin care le-a fost dificil s-o faca. Cic ;

S v “
iy asen'\enea, posibilititi de a alege personal si alte roman
0¢Zii de acela; autor sj d ge p

Ciclul ¢ Slde

i a reacfiona | fata de eles -
e lectii persona ; e
#Plicare practics dTh‘E Coastal Forest are mult mai multe aCnvlFatlcele
¢cat pot face elevii dintr-o anumita clasa-
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cincisprezece lectii despre rolul administrarii padurilor de cétre guvern
clasa intreaga va efectua probabil trei sau patru activitati care cuprind
primele trei etape. Apoi elevii vor alege individual sau pe grupe mici,
alte cateva activitati (aceasta asigura posibilitatea ca cele alese sa
primeascﬁ o semnificatie personala). Cele mai multe dintre aceste
activitati includ si alte etape de invéjare in afara de cea a aplicarii
practice. De exemplu, ,Comentati afirmatia: Doar un lup mort este un
lup bun” pretinde ca elevii sa citeasca o carte si sa vizioneze niste
videocasete (stabilirea cadrului si predarea), sa identifice si sd analizeze
problemele (consolidarea) si sa raspunda personal la ele (aplicarea
practicé). Alte lectii din acelasi ciclu sugereaza crearea de productii
practice semnificative care apeleaza la elevii cu interese i aptitudini
diferite: sa scrie sau sa faca reportaje, s scrie psalmi similari cu Psalmul
104 folosind vietuitoarele padurii, si deseneze o diagrama a unei
gradini model populata de plante specifice padurii, sa adune mostre

de lemn ale unor copaci diferifi din padure si sa investigheze folosirea

acestora etc.

Un model de invdtare constientd sau logica

Modelul de invatare in patru etape descris in secfiunea precedenta
este rezumat in figura 3.3. Modelul se bazeaza pe conceptia biblica
despre copii ca imagini responsabile ale lui Dumnezeu. El de asemenea
recunoaste ca predarea implica indrumarea prin predare (sau
prezentare), structurare si formare de priceperi i deprinderi. Desi
aceste aspecte ale invafarii apar in toate cele patru sectoare ale
Fhenarului, in primele doud accentul se pune mai mult pe prezentare,
far in ultimele doua mai mult pe formarea de deprinderi. Mai mult,
tipul de structurare se schimba pe masura ce ne deplasam de la un
sector la celalalt. Pe masurd ce invatarea trece de la primul sector la cel
de-al doilea, lectiile devin tot mai orientate inspre profesor. Cand ea se
de}?laseazé inspre sectorul aplicarii creatoare, structura clasei trebuie
$&-1 permit3 elevului mai multa infiativa si o mai mare posibilitate de
a alege. In fine modelul corespunde, de asemenea, conceptiei biblice
care susfine ca cunoasterea inseamna mai mult decat Invatarea unor
Dofiuni. Ea implica atitudine si dedicare si are ca scop pregatirea pentru
slujire (vezi Capitolul 7).

_ Modelul de invatare cu cele patru etape nu-i incorseteaza pe dascali
$1 pe elevi, ci le permite sa foloseasca in procesul de predare-invatare
flexibilitatea si libertatea pe care o au de la Dumnezeu in situa‘ia lor.




Puteti folosi o mare varietate de strategii si tehnici in fiecar,
functie de: tema si subiectul lectiei, de personalitatea voastry
clasei si de timpul disponibil. Desi unor elevi pare si li se »POtriveascs*
mai mult un tip de invajare decat altul din sectoarele imaginii noast
nu exista o corespondenia precisa de unu la unu. Elevii ny prezinté
niciodata doar caracteristici de invatare dintr-o singuré categorie, g
fiecare etapa a Invatarii poate include activitati care se potrivesc pentry
fiecare tip de elev.

Mai mult, in pofida ritmului natural, etapele descrise nu urmeaz:
in mod necesar una dupa cealalta intr-un ciclu de lec}ii, sau peo
anumitd tema si nici nu li se acorda intotdeauna o pondere egali.
Etapele pot functiona diferit la diferite nivele de varsta. In intreag
programa scolar noi ne deplasam treptat, de-a lungul anilor de laun
accent mai mare pus pe asigurarea cadrului si pe consolidare la un
accent mai mare pus pe predarea temei si pe aplicarea creatoare. In
anumite cursuri lectiile inifiale pot stabili cadrul organizatoric, iar cele
care urmeaza pot sa puna accentul pe aplicare practica. Fiecare set de
lectii, daca este bine planificat, are un ciclu care trece de la steﬂ?lllr‘fa
cadrului la predarea subiectului si de la consolidare 1a ?P_“Calrje?
practica. Majoritatea leciilor trec repede la stabilirea cadrului, lmlP ‘j
0 oarecare prezentare a subiectului si o consolidare a cunostinie ?rs'e
cel pufin incearca o oarecare aplicare practica. Etapele pot &2
Suprapuna si sa apara intr-o mare varietate de forme. 2l

Ceea ce este important e ca voi sa va planificafi lectiile It asﬁ un
incat ele sa includa toate cele patru etape ale invaarii. ASlgura‘etate
cadru adecvat bazat pe experienta. Insotiti prezentarea d? o varil .
de activitati de consolidare care sa-i ajute pe elevi sa asimileze 50 ode
fixeze noile nofiuni. In fine, dafi elevilor ocazii sa treacd din 5i 6
invafarea precis, sa aplice ceea ce au invafat la situali! nollep
reactioneze intr-un mod personal la acestea. Scolile tradlt‘_ona etaph
vt clapa a doua si a treia 5i neglijeaza prima 5 VT o

avand astfel un impact personal. /sta-nurt‘llm1 ” d

s e % = a
:éefsci};zf a minimalizat etapele a doua si a treia, elevii nere.u?lﬁecesare

rmeze concepte clare si deprinder; andire critica ¢
Pentzu integrarea SP $1 deprinderile de ga 4 etdp®
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asigurarea unor lectii interesante. Trebuie luate in considerare toate
aspectele unui mediu propice de invatare: nevoile copilului,
colectivitatea scolard, bagajul experimental al copiilor si nivelul lor de
dezvoltare, esalonarea chibzuita a etapelor ivafarii, precum si
personalitatea profesorului. Mai mult, aga cum se pune problema in
discutie in Capitolul 7, conjinutul invatarii trebuie s aiba un obiectiv
clar: cursuri, cicluri de lectii, teme si lectii individuale. Chiar si atunci
invijarea poate sd nu atinga obiectivele pe care ni le-am propus daca
Duhul Sfant nu se afla atat peste dascil, cat si peste elev si nu ii
insuflefeste:

Invata-ma caile Tale, Doamne! Eu voi umbla in adevarul Tau.
Fa-mi inima sa se teami de numele Tau.” (Psalmul 86:11)

TEME PENTRU DISCUTI

1. Discuta}i implicatiile pe care le are concepfia biblicd despre om in
invatarea la clasa. Dafi exemple specifice.

2. Acest capitol prezintd patru teorii alternative asupra copilului.
Descrieti structura clasei care rezultd din fiecare.

3. Aratati in ce mod, daca exista vreunul, nivelele lui Piaget de
dezvoltare cognitiva ii pot ajuta pe profesorii crestini sa-gi planifice
activitatea la clasa. Daca cunoasteti nivele de dezvoltare morala si
religioasa ale lui Kohlberg si Fowler, comentati-le si pe acestea.

4. Alegeti un ciclu de lectii pe 0 anumita tema, pentruun anumit nivel
de studiu (de exemplu, vremea). Gasifi activita}i adecvate pentru
elevi optimizand fiecare dintre cele patru stiluri de invatare descrise.

5. Reluati #4 pentru un alt ciclu de lectii, dar gasiti de data aceasta
activitai specifice fiecareia dintre cele patru etape ale invafarii.
Apreciati daci fiecare activitate este adecvata tipului de elev care,
conform acestui capitol, ,se potriveste” etapei respective. Daca nu
se potriveste, de ce nu?

6. Obfineti unul dintre inventariile stilului de invatare standard si
completafi-l. Ce implicafii au rezultatele pe care le aveti pentru
propria voastra activitate de predare la clasa?
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7. Este materialul capitolclcir aCe:lZl cértlij e(icic?t ’penl‘ru Trecung, terA
" celor patru etape ale invatari: .r tret ui scrise mfmualele H fea
incat sa fina cont de cele Pi}.tl ube. apcl, sau ar tr("-Pui ok« 4
concentreze asupra prezentaril su 1e7ctu ui, iar dascilij g3 aSigusQ
activitatile pentru celelalte trei etape? &

NOTE

Pentru o descriere detaliatd a unei conceptii bibli.cc asupra &
implicatiilor acesteia, vezi Jack Fennema, Nu:turmg Children
(Phillipsburg, NJ: Presbyteri.an and' Refo‘rmcd, 1977), pag. 1_.%9'
John Dewey, desi un umanist anticrestin, a av_ut q sene.dc }dei pe care J o
folosi si scolile crestine. Elspunca, c.1c ex.emElu, canoi t_rf‘bu'c sa folosim interesgl,
naturale ale copiilor pentru a-i mohva_sl adi m.druma sa l.r.we'tc lucruri Important
Nu atat Dewey insusi, cat mai degraba unii dln.tr? af‘leyptn lui, cumar fi Kilpatricy
au susfinutideea ca programa scolard ar trebui sd aiba un confinut care s TCZulté
in exclusivitate din interesele elevilor. . )
Douglas Blomberg mi-a sugerat expresia de ,,1anﬁtarc concentrata” (say
focalizata) pe anumite obiective pentru a caracteriza rolul specific al scolilor.
Mai inainte, Blomberg a folosit termenul de ,,cunoasterea de la distanfa”. Ve
 Towards a Christian Theory of Knowledge”, in ed. Jack Mechielsen, No [cing oy
the Cake: Christian Foundations for Education in Australasia (Melbourne: Brookes-
Hall, 1980).
‘Ed. Geraldine Steensma si Harro Van Brummelen, Shaping School Curriculum: A
Biblical View (Terre Haute, IN: Signal, 1977), pag. 21.
SPentru criticii crestini ai teoriei lui Kohlberg, vezi N. Wolterstorff, Educating for
Responsible Action (Grand Rapids: Eerdmans, 1980), pag. 79-100 si H. Van
Brummelen, ,Moral Education in the Schools”, in Christian Educators Journal,
octombrie - noiembrie 1981, pag. 4-6. James Fowler isi descrie teoria sa in Stages
of Faith (San Francisco: Harper and Row, 1981).

“Kieran Egan, Education and Psychology: Plato, Piaget and Scientific Psychology (New
York: Teachers College Press, 1983), pag. 96.

;‘;ie'a“ Egan, Teaching as a Story Telling (London, ON: Althouse, 1986), pag. 7-

Pllu]ul ia
m the Loy

*Vezi, de exemplu, Inn Their Own Way: Discovering and Encouraging Your Childs
fersmml Learning Style de T. Armstrong, (Los Angeles: J.P. Tarcher, 1987).
James W. Keefe. Profiling and Utilizing Learning Style (Reston, VA: Natioel
esBioqahon of Secondary School Principals, 1988). f
- dm_lrce lM$Carthy, The 4MAT System: Teaching to Learning Styles with Right/Lgt
e Technigues. (Barrington, IL: Excel, 1980).

"Davi X
2VidA-Kolb, Irwin M. Rubin si James M. MclIntyre, Orgnnizationnl Psycho[ngi
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an E,\’pcrialztial Approach,editia a treia (Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall, 1979).
12Am imprumutat acest termen de la categoriile de tipuri psihologice ale Jui Carl
Jung. David Lewis a descris elevii folosind termentii: intelectual”, , practic-
aplicaﬁv” si ,inventiv”. Eu prefer termenii pe care i-am ales celor folositi de
McCarthy (elevul inventiv, analitic, cu simf practic si respectiv dinamic).

13McCarthy, pag. 37.
1lbid., pag- 39.
15]bid., pag- 41
16]bid., pag- 43

Vbid., pag. 81.
15Am observat aceasta la cafiva ani dupé ce am dezvoltat modelul celor , patru

ctape ale invatarii”. Astfel modelul celor ,patru etape” este independent fafa de
consideratiile despre stilurile de invafare, dar este imbogafit de acestea.
1Cititorii pot vedea unele asemanari cu cele trei etape ale lui Whitehead: fantezie,
precizie §i generalizare, prezentate de Alfred North Whitehead in The Ainis of
Education and Other Essays (New York: Macmillan, 1929) si cu cele cinci stadii ale
lui Groome: actiunea prezentd, reflexia critica, dialogul, povestirea si viziunea,
despre care Thomas H. Groome vorbeste in Christian Religious Education: Sharing
Our Story and Vision (San Francisco: Harper and Row, 1980). Desi nu am folosit
in mod explicit aceste categorisiri, fara indoiala ca am fostinfluentat de gandirea
lui Whitehead si Groome.

vExemplele se bazeaza pe doua cicluri de lecfii din Curriculum Resource Bank
of the Society of Christian Schools din B.C.: , A Wrinkle in Time" (1980) de Wilma
Hettinga si ,A Natural History of B.C.s Coastal Forests” (1981) de Herman
Proper.

uShaping School Curriculum, pag. 22-23.

2Calvin Seerveld, Rainbows for a Fallen World (Toronto: Tuppens Press, 1980),
pag. 148.

BShaping School Curriculum, pag.21.

*Donald Oppewal vorbeste despre trei etape ale metodologiei: gandeste, alege,
dedica-te. El apdra cu multd abilitate ideea ca abordarea crestina a invafarii trebuie
sd includa o etapa in care elevii nu doar aleg, ci se si dedica. Vezi ,Biblical Knowing
and Classroom Methodology” in ed. Norman De Jong, Christian Approaches and
Learning Theory (Lanham, MD: University Press of America, 1984).

3Geraldine Steensma, To Those Who Teach: Keys for Decision-Making (Terre Haute,
IN: Signal, 1971), pag. 48.
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Capitolul 4

ORGANIZAREA CLASEI PENTRy
ACTIVITATEA DE INSTRUIRE 9|
EDUCARE*

Atat Marlilyn Chung, cét si Donna Van Dyke predau la o clasiz
doua de aproximativ doudzeci si cinci de elevi de la Faith Christian
Community School. Ambele considera ca munca de predare este pentru
ele o vocatie, cireia ii dedicad mult timp si mult efort. Ambele isi dau
tot interesul in munca cu elevii lor, pe care {i iubesc foarte mult
Amandous folosesc indrumadrile programei pe care scoala a elaborat
0 pentru majoritatea obiectelor de invatamant. Pentru a se asigura
prezinta o perspectiva crestina clara, in fiecare an ele planifica impreuné
ca‘?teva cicluri de lectii. Parintii isi exprima permanent in fafa
tA:hrectorului, domnul Hall, satisfactia fata de activitatea ambelor
invafatoare. $i totusi domnul Hall stie ca pentru fiecare din cele doué

grupuri de copii clasa a doua este o experienta de Invatare destul de
diferita. :

& Prezenta fizica si limbajul lui Marilyn Chung - chiar si fmbracaminte:
seﬁ‘(’)::}_)es’c despre ,tonul” predarii ei. Ele spun: ,Scoala este 0 treabd
4 $110i nu ne vom pierde deloc timpul in clasa!” Modul in caré

*Acest capitol §;
Capitol i are ca aytorj pe Harro Van Brummelen si John Vanderhoek:
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materialul denota eficien}a. Materialele de studiu

dant la locurile planificate. Lectiile se desfasoara
Jevii stiu exact ce asteaptd ea de laei. Clasa are
cinci randuri de cate cinci banci fiecare si trei mese mlcn in spatele cl?sel

entru activitafi pe grupe bine planificate. Cand Manlgyfl lucrea;a cu
una dintre cele trei grupe de citire, ceilalti elevi urmeaza m~stfuct1umle

recise de pe tabld, stiind ca n-au voie s-0 intrerupa pe mx{at_atoare sau
evi punandu-le intrebari. in intreaga lor activitate, de la
reocuparea principald este ordinea gi acuratefea.
La matematica, fiecare ciclu de lectii incepe cu obiecte si mate_fr'iale
concrete, dar elevii sunt repede pusi sa aplice algoritmii in.su'sltl pe
fisele de lucru. Clasa lui Marilyn Chung funcfioneaza ca o masina buna,

cu rotitele bine unse.
Directorul Hall stie nu

ea isi organizeaza
sunt indosariate pe
conform planificaril. E

pe ceilalti el
citire pAnd la picturd, p:

numai ci elevii din clasa lui Marilyn Chung
invata bine notiunile de baza, dar si cé li se prezinta conceptia biblica
despre viata. Si totusi domnul Hall isi pune cateva intrebari. Nu este
inabusita oare creativitatea si spontaneitatea copiilor? Proiectele,
compunerile si lucrarile de arta, care se dispun intr-o maniera destul
de inregimentatd, par toate foarte asemanitoare. Oare de ce unor copii
pare sa le fie aproape frici de domnisoara Chung? Domnul Hall stie
ca ea este o persoand iubitoare, dar perfectionismul ei si graba de a
vedea lucrurile ficute o fac sa fie severd cu copiii, fara sa fie nevoie,
chiar daci ei isi dau toata silinfa. :

Donna Van Dyke, pe de alta parte, menfine o atmosfera de caldura
si dragoste in clasa. Ea il saluta pe fiecare copil personal la usa clasei in
fiecare dimineata. Pe toata durata desfagurarii exerciiilor de dimineaja
si a momentelor devotionale, copiii isi impartasesc experientele lor,
aplica deprinderile insusite la matematica, folosind calendarul zilnic,
si pot sa-si aducd aportul la discutarea planurilor pentru ziua
respectiva. Lucrurile expuse in clasd, atarnate pe perefi chiar de catre
elevi sub indrumarea lui Donna, sunt colorate si vibrante, chiar daca
nu toate sunt foarte bine aranjate. Coltul de lectura cuprinde un mare
numar de carfi, dar pare destul de dezordonat. Ea nu spune nimic cand
copiii asaza cérfile aproape oriunde in timp ce fac schimb de carti pentru
programul de lecturd individuald. Desi se simte in clasa deprinderea
de instruire a grupului in arta limbajului, Donna pune un mare accent
pe discursul sau cuvéantul personal finut de cate un elev in fiecare
dimineats. La matematica copiii lucreaza de obicei in grupuri mici
folosind obiecte si materiale didactice. Bancile sunt aranjate in grupuri
de cate patru, dar ele se deplaseaza in funcie de tipul de activitate ce
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se organizeaza. Copiilor le place foarte mult sa invete si sunt foar,
entuziasti. Uneori lucrurile decurg mai galagios, determinand-o pe
Donna sa aprinda becurile, ca semn ca elevii trebuie sa lucreze in linigte,
Cand domnul Hall viziteaza clasa lui Donna Van Dyke, el vede
grup de copii entuziasti angajati in lectii care 1i stimuleaza. Si totusi ¢]
isi pune si aici o serie de intrebéri. N-ar trebui oare ca Donna s& punj
mai mult accent pe-o invatare axata pe deprinderi specifice?
Deprinderile de scriere ale elevilor ei, de exemplu, nu sunt la nivelul
asteptarilor. Unele activitafi par facute ad-hoc doar pentru ci sunt
interesante, si nu pentru ca s-ar potrivi obiectivelor ciclului respectiv
de lectii. Dar, se intreaba domnul Hall, n-ar putea oare Donna s fie
puin mai categorica In organizarea lectiei fara sa piarda exact ceea ce
o face sa fie o invajatoare buna, adica faptul ca elevii isi folosesc
aptitudinile intr-un mod creator si sunt incurajaii sa-i dezvolte
trasaturile personale?

Domnul Hall mediteaza planificindu-si discutiile care urmeaza
dupa asistenta la lectii, asupra modului in care ar putea sa le ajute pe
ambele invatitoare de la clasele a II-a sa-si foloseascd punctele forte si
calitatile si sa-si invingd punctele slabe atunci cand Incearca sa-si
organizeze clasa ca si comunitate crestina sau colectiv de studiu - fard
sa le forteze sa intre intr-un tipar care nu se potriveste personalitafi

lor.

Dascili si elevi, membri ai unui colectiv de studiu

Faith Christian Community School este binecuvantaté cu doua invé-
tatoare bune la clasele a doua. Atmosfera de studiu din ambele clase
are o baza sanitoasa. Si totusi, asa cum se poate vedea din aceste
exemple, trasaturile caracteristice unor clase bune variaza foarte mult
Dascalii sunt unici prin nastere si experienta. Mai mult, ei au de-a facé
cu clase unice. Practica pedagogica are elemente comune, dar ceea c®
difers este modul in care un anumit profesor aplica aceste elemente
Nu exists dous clase care sa arate sau s fie la fel. Nu existd doi pl’Ofﬂ‘fs"Ll
care sa trateze in acelasi mod o situatie similara. Munca de fiaSCal II;E
este un act mecanic, ci unul personal. Dascalii ar trebui {nal de.grf;ea
sa-si foloseascd, si nu sa-si suprime, personalitatea, in mdfiflmalz
rolului pe care il au ca artizani religiosi. In acelasi timp, ca 5! 10 Csz'rsi
lui Marilyn Chung si al lui Donna Van Dyke, i trebuie 53 l_ﬂ"etes
compenseze trasaturile personale care impiedica crearea unei atmo
pozitive de invatare.
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Dascilii trebuie s lupte cu constiinciozitate pentru ca clasele lor sa
devina adevarate colective de studiu (comunitati de studiu) pentru ca
care le ofer viata intr-o colectivitate careia fi pasa de ei. Clasa poate fi
un loc unde copiii invata sa se accepte pe sine si sa-si foloseasca
aptitudinile raportdndu-se la ei insisi si la alfii, si sa experimenteze
bucuriile si greutatile pe care le ridica activitatea colectiva pentru
realizarea unor obiective comune. Acestea sunt aspecte esenjiale ale
invatarii modului de a trai si a munci intr-o comunitate mai mare.
Acum, cand tehnologia a patruns intr-o serie de domenii de viaja si
efectueaza atatea operatii automate, este din ce in ce mai important ca
oamenii sa stabileasca relatii bune unii cu alfii 5i s se raporteze corect
la ceilalji.

Intr-o clas3, care este un colectiv de studiu, fiecare membru are o
sarcina specifica si fiecare contribuie la succesul instruirii si educarii
celorlalfi. Daca unul din membrii ei suferd, atunci sufer toti; daci unul
se bucurd, se bucura tofi. O astfel de comunitate munceste si se roaga
impreund. Tofi membrii colectivului trebuie sa fie constienti de sarcinile
pe care le au. Ca dascali, suntefi responsabili de organizarea clasei in
scopul unei instruiri constiente si eficiente pentru elevi. Elevii vostri
sunt chemati s3 raspunda la indrumarea pe care le-o dati pentru a-si
folosi la maximum capacititile; s3 nu acceptafi nimic care si nu fie de
prima calitate. Momentele devotionale ale clasei sirugaciunea comuns,
timpul de partasie, munca depusa impreuna pentru rezolvarea temelor,
precum si discutiile despre descoperirile si creafiile personale, toate
contribuie la faurirea comunitatii sau colectivului dasei.

Comunicarea este un element esenfial care, asa cum indica nsusi
termenul, se straduieste s cultive trasitura comuni care incheaga
colectivul. De aceea voi Insiva trebuie sa va transmitefi gandurile,
sent?nentele si continutul obiectului de invdfamant in asa fel, incat
elevii \{o:qtri s le recepteze clar. O comunicare agitatd, timida, prea
puternics, ameninfitoare sau dezinteresata pe care o realizafi prin
lalf?graljn Saal; cﬁ;xcxligruelzeya fizics, va impiedica s va indfp]initi rolul de
P oaée ﬁlzlznare.a uI}el rrclial‘sete prezentand .avct1v1tatea
analiza ce SPunepti elevilor Xpei‘;?nté b d1 tcl)a‘lre, ot ut}la }?entru :

Trebuie, de asem, YOAS lpm} ”lo 'u. . cgr.e c.01.numc‘a;1.
ity crc,eati e d'enetaésa 'mcercat} sd fiti conszlierz ai elevilor vostri,
ol imat de siguran{a si drggoste, In care sa fie posibila
oo icare onesta si relafii reciproce. Fifi foarte atenfi si deschisi la

a Ce va comunici elevii. Ascultati-i cu atenfie (de exemplu, ,Vrei s&
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&5 dt clio.1”), incercafl sd aflai ce gandeste ele\:ul, ajumﬁ*} Sé-5j
pui < odul de a gandi si creafi un chme}t In care elevij g3 &
limpezeasca modu’ d trebari, sa exploreze, sa discute si s3 ajungy |
simta .l.iben sa purc\?ulznii. Cém,d clevii exprima convingeri COntrara
propx:ule' lorb§;l‘} ce, puneti-le intrebari directe si penetrante care saf
fn\rétatur119‘; 5-li aljutlepsé-Si reevalueze ideile si atitudinea. Acceptat;
g:::lngg iilltr-un cadru biblic este posibila ex(i:sten.tlé unei diversité}i de
idei si de modalitafi personale dea cunoaste. Consilierea este o dedicare
de durata pentru ca modelarea“ganc.llm si cpmp?rtaru elevilor g,
face progresiv si dureaza o.lunga perxoa.da dfz timp. .
O alti cheie pentru funcfionarea clasei ca si comunitate say colectiy
de studiu este promovarea unor obiective si motivatii comune. Dacj
le dati elevilor roluri care s aiba semnificatie pentru ej si pe care s3 Jo
indeplineasca cu succes si ii apreciafi pentru munca lor, este mult my;
sigur ca ei sa se vada membri ai colectivului clasei. Apreciati pe cat
posibil munca elevilor pentru meritele pe care le are, in functie de
calitafile personale ale copiilor, si nu raportat la munca celorlalfi. Dacz
succesul elevilor depinde de nereusita colegilor de clasj, motivatiile
lor devin foarte ugor egoiste si colectivul este perturbat.
Trebuie, de asemenea, sa planificati cu elevii actiuni academice s
sociale care sa-i incurajeze si lucreze impreuna, si comunice si sa
coopereze imr—o varietate de situatii. Aici ei ajung sa se cunoasca bine
unii pe alfii si s& inveje s lucreze ca grup solidar.? Cu cat ii cunoagtem
pe oameni mai bine, cu atét ii putem accepta mai mult si le putem
recunoaste calitatile personale si nevoile. Metodele de invatare in grup,
ca cele descrise in sectiunea despre invatarea pe grupe, nu numai cifi
ajuta pe elevi sa se respecte unii pe altii si sd-si formeze o corecti
apreciere de sine, dar contribuie semnificativ si la realizirile elevului’
Dumnezeu ne-a creat ca sa functionam cel maj bine ca membri ai
Trupului Sau, ai comunitatii lui Cristos.

Rezolvarea dezbinarilor pe care le aduce pacatul in relaiile personale

O clasa nu functioneaza niciodata ca 0 comunitate perfecta. Pacatul
flezbina si trebuie si facefi fafa realitatii lui. Cand elevii dezbini
olectivul prin vorbe sau fapte, trebuie si-i confruntati cu nevoia de
0cdin{a si de reparare a rupturii produse. Pentru a mentine un colectiv
2l O comunitate sanatoasa trebuie g3 stabilifi, s le transmitefi si sa
consolidati norme pozitive de comportare (vezi sectiunea urmatoare
u privire la disciplini). Intreba ji-va din cand in cand daca propriile
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voastre actiuni nu cumva slabesc sentimentul de unitate al colectivului.

Uneori elevii creeaza o atmosfera de tensiune in clasa. Ei vin in scoala
cu o experien;a si un trecut personal, cu o structura emotionala diferits
si cu diverse nevoi sociale. ga urmare, personal sau in grupuri, elevii
pot avea conflicte cu dasc?lu sau.unii cu alfii. Tensiunea care rezulta
are repercursiuni asupra invaérii. Divergenjele de moment trebuie
rezolvate urgent si deschis. In cazurile mai grave discutati cu elevii
modul in care percep ei problema, Incercati s aflafi care sunt cauzele
conflictului si creafi o atitudine de recunoasgtere a propriilor gregeli,
precum $i hotararea de a imbunatati situafia. Cereli-le elevilor,
individual sauin grup, sugestii pentru modul in care s-ar putearezolva
conflictul. Incurajali atitudinea deschis, recunoasterea faptului ca au
gresit si acordarea iertarii si aratati-le elevilor ci sunt raspunzatori
pentru hotérarile pe care le iau. Cautai si avefi permanent cilauzirea
Duhului Sfant in timp ce lucrafi la gasirea unei solutii.

Uneori, indiferent cat de mult va straduiti, vi se pare ca nu puteti
stabili sentimentul de unitate a clasei voastre. Vi sim}iti disperafi cand
clasa pe care 0 aveli este atat de ,volatila” incat trebuie mereu s fiti
,calare” pe ea. Sau poate ca avefi in clasa grupulete rivale care
concureazd pentru un statut si putere, sau e posibil si aveli o clasa
inertd, apatica, neimplicata. In astfel de cazuri lucrul cel mai bun pe
care-1 puteti face este sa incercafi si intretinefi cu grija cea mai mica
scanteie de comunitate, rugédndu-va ca ea s devina cu timpul o flacara.
Incercati si determinati si sa indepartati obstacolele din calea
colectivului, indiferent daca ele sunt atitudini de dezinteres, de
hiperactivitate, de intoleranta sau de concurenta exagerata. Daca, aga
cum se petrece aproape in fiecare clasd, un elev este izolat de citre
ceilalfi, lucrafi atét cu elevul respectiv, cat i cu grupul pentruale cultiva
un spirit de toleranfa mai mare. Acest lucru se face prin acjiuni concrete
de ,reparare” si nu prin predici. Uneori poate dorifi s folositi istorisiri
care sa ,provoace reacfie”, care oglindec problema existenta intr-o
forma putin diferita. Cerandu-le copiilor sa discute si sa aduca solufii
posibile, poate ca vor dori ei insisi sa adopte o solufie paralela pentru
problema clasei lor.*

Oamenii se cunosc unii pe alfii intr-o comunitate cand se accepta si
Seapreciaza reciproc. O astfel de dragoste se exprima prin grija pentru
binele celorlalfi, in calitate de imagini ale lui Dumnezeu. Aceasta
dragoste este, de asemenea, o porunca biblica pentru clasa. Dar nu ne
putem astepta ca fiecaruia sa-i placd de ceilalji. Oamenilor le place unul
de altul atunci cAnd au afinitate personala, cand trasaturile de caracter
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ale unuia se adreseaza celuilalt. Intr-o clasi elevii nu sunt selectafi
| pentru afinitatile reciproce. Nu vor fi tofi prieteni unii cu altii, inss pot
sd nu se opuna stradaniei de a crea un colectiv de studiu plin de

dragoste care sa-i sprijine pe membrii lui. Greutatea consté in fapty]
cd, adesea, simpatiile si antipatiile nu sunt niste simple sentimente, ¢
conduc la actiuni si reactii de respingere care ranesc. Problema nu se
varezolva in aceasta lume, dar dicufiile oneste {i ajuta pe elevi si invete
modul In care pot sa-si stapneasca sentimentele si sa-i iubeasca pe
oameni, fara a-i agrea in mod necesar.

Ca dascali nu suntefi imuni in fata situatiei de a simpatiza sau nu
anumiti elevi din clasd, aga cum bine ilustreaza expresia ,favoritul”
profesorului. Pentru voi este greu sa va ascundeti sentimentele, iar
pentru elevi sd nu-si dea seama de ele. Sentimentele voastre sunt
transmise prin tonul vocii, atitudine, rdspunsuri, prin cat de des i
solicitati pe anumii elevi, prin felul cum 1i grupati si chiar prin modul
in care le evaluali temele. Recunoaste}i-va sentimentele de simpatie
sau antipatie pentru a minimaliza astfel efectele lor. Chiar daci poate
Va este greu sa-i agreafi pe anumiti elevi, acceptafi-i totusi cu dragoste,
incercafi sa va apropiati de ei si sa-i indrumati pe cale de dragul lui
Cristos.

Ocazional apar conflicte de personalitate intre dascal si elevi. Cand
se intAmpla aga ceva, mai intai recunoastefi ca problema respectiva
exista. incercati apoi s creati o atitudine de toleranti intre voi si elevi,
facand deosebire intre persoane si comportarea lor. Respingefi
comportarea nepotrivita dar nu si persoana. O dati ce s-a acordat sau
s-a primit iertarea, nu vor mai exista animozitati.

Disciplinarea pentru formarea de ucenici®

Scopul disciplinarii este de a-i invata pe elevi cdile Domnului. Ea
priveste inspre viitor, in vreme ce pedeapsa se refera la trecut.
Disciplinarea este o ocazie de a-i redirectiona pe copii: sa lupte
impotriva pacatului si sa-si Invinga slabiciunile, sa cultive pacea
lduntrica si dreptatea, si ia parte la sfinfenia lui Dumnezeu. Prin
diciplinare copiii trebuie s3-si dea seama de harul lui Dumnezeu (Evrei,
12). Disciplinarea nu poate fi o rasplata acordatd cu asprime, ea nu
poate provoca amaraciune prin perceperea lipsei de ingaduina si °
iertare.

Dumnezeu ii cheama atat pe dascali, cét si pe elevi sa intre intr-o -
partasie deplina cu EL. $i unii si alfii gresesc si au nevoie de disciplinare
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si de disciplind. Dar dascalii si elevii au roluri diferite in scoala.
Dumnezeu le da dascalilor autoritatea de a-i iIndruma pe elevi si prin
disciplinare. Ca dascali voi aplicati disciplinarea biblici in cel putin
patru moduri. Mai intai, si in mod deosebit, orga.r}%zati si structurat.i
predarea-invifarea la clasd in asa f.e.l incét copiii sa poata munci
productiv si sd aibd méasura responsabilitdfii pentru propriile lor decizii
in invatare. Elevii angajafi in activitati bine planificate, semnificative,
interesante, vor distruge mai pufin si se vor autodisciplina mai mult.
in al doilea rand, voi suntefi un model pentru copii, mai ales prin
respectul pe care li-l acordafi. Inal treilea rdnd stabilii si aﬂplicati reguli
care Incurajeaza ascultarea de Dumnezeu si de Legea Sa. In al patrulea
rand, acordafi pedepse care urmaresc sa redirecfioneze privirea copiilor
spre slujirea lui Dumnezeu in toate acfiunile lor, chiar ajutandu-i sa
simtd harul Sau. Observafi cd in trei din acesti patru factori accentul
este pus pe disciplinarea preventivi i nu pe cea corectivd.

Dumnezeu ne-a creat s3 funcfionam in cadrul anumitor legi si norme.
De aceea o premisa necesara disciplinarii eficiente este aceea de a stabili
norme infelepte in raport cu asteptarile scolii, cu nivelul de dezvoltare
al copiilor si cu insusirile caracteristice ale dascilului si ale clasei. O
clasa se adapteaza surprinzitor de usor asteptarilor diferite ale
diferifilor profesori. Elevii ,citesc” destul de exact stirile voastre
sufletesti, dispozitiile sau temperamentul vostru si-si adapteaza
reactiile in functie de acestea, procedand astfel chiar atunci cand trec
dintr-o clasa in alta si cand isi schimba profesorii.

Pentrua crea un dlimat optim pentru invitare, indicai-le clar elevilor
ce asteptati de la ei, care sunt limitele pe care trebuie si le respecte si
consolidati-le. Legea lui Dumnezeu stabileste directii generale (de
exemplu, s3-L jubesti pe Dumnezeu si pe aproapele tau), dar ea ne da
libertatea de a rezolva adecvat diferentele de la o clasi la alta. Nu sunt
atat de importante regulile fixate, cat mai cu seama explicarea si
CC?nsolidarea lor prin repetare, prin exercifiu consecvent. Voi stabiliti
niste Ingradiri in cadrul cirora copiii trdiesc, invata si iau decizii si
aceasta deseori cu participarea elevilor. Cu cat elevii se maturizeazi
mal I:epede, cu atdt mai multlargiti spafiul lor de miscare si indepartati
Ingradirile ridicate. fn acelasi timp, a avea asteptri nerealiste pentru
dezvoltarea copiilorii frustreaza, iar disciplinarealor devine ineficients.

Dascilii infelepti definesc clar procedurile, asteptirile si regulile pe
ca:e. trebuie s3 le urmeze clasa lor. Instruifi-i pe elevi si le cunoasca si
apol Urmarifi cu perseverenti ca ele sa fie respectate. Afisai un set de
Teguli simple si clare: fii plin de dragoste si gata si dai 0 mana de



s CU DUMNEZEU IN CLag;

ajutor; respecta-i pe ceilalfi oameni, propriEtat?a lor si sansa lor g a
invafa; nu-l intrerupe pe dascal sau pe elev cand V0rbe$t8}'re§pecta
toate regulile scolii. Stabili}i normele si pr 9cedelel.e.legate Eie dlsmplina,
discutdndu-le cu clasa. Acest lucru va da p051b.1htatea sd le furnizyp
motivafii si modele de aplicare pentru regulile si procedeele fixate (g,
exemplu, formarea deprinderilor necesita o aﬁr}osfgra cal.m'a In care g3
te poti concentra). Astfel de discufiifi fac pe e}evx mai dornici s3 traiasey
sisd invefe in cadrul normelor stabilite de voi. De asemenea, asteptiril,
voastre trebuie sa fie foarte clar indicate pentru activitatile care implic
mai multd miscare si mai mult zgomot (de exemplu munca de cercetare
pentru un proiect, activitatile stiinfifice de laborator, crearea unor
lucrari de arta). Daca elevii depagesc aceste norme, trebuie sa suporte
consecinfele. De fapt, majoritatea elevilor doresc si aiba siguranta cj
suntefi hotarafi sa aparafi granitele stabilite. Una dintre cele mai
raspandite greseli ale dascalilor este aceea ci ei nu consolideaz in
mod perseverent cadrul pe care l-au stabilit. De exemplu, daci afi
stabilit o pedeapsa pentru o tema prezentats cu intrziere, aplicafi-o
de fiecare dat, cand, desigur, nu este cazul unei urgente inevitabile.
Daca afi stabilit ca elevii sa nu vorbeasca unii cu al}ii in timp ce lucrafi
cu un grup, insistafi asupra acestui lucru in fiecare zi din saptamana.
Elevii trebuie s3 stie, de asemenea, ca explicatiile si discutia la clasi
solicitd participarea si atenfia tuturor. Ei trebuie si fie politicosi si sa-1
asculte pe cel care vorbeste, s3 demonstreze participare la lecfie: si nu-
i intrerupa pe ceilalfi, si vorbeasci doar cand le este ingdduit, si
respecte opiniile celorlalfi, si nu jigneascs Pe nimeni s.a.m.d. Deseori
ii putefi trata-intr-o maniera discrets pe cei care incalca aceste reguli:
nu dafi importanti elevului care vorbeste fard sa-i vina randul, sau
stapanifi-i cu privirea pe cei ale caror fefe aratd nemulfumire fa}i de o
opinie. Luafi masuri mai severe doar ocazional. Aici problema este ci
trebuie sa luafi atitudine de fiecare data cand elevul depaseste cadrul
stabilit, sau cAnd atmosfera clasej incepe s se deterioreze. Daci o regula

~ paresa nu funcfioneze, veti da Inapoi si va veti intreba dac regula are

0 motivatie serioasa si temeinicd, o vefi discuta cu elevii si veti vedea
cum poate fi ea modificata pentrii a obfine rezultatul dorit.

Disciplinarea corectivi

Dascilii buni practicadisciplinarea preventiva, anticipand
p'roble.mele. Cénd Maria incepe sa nu fie atenta, plimbati-v& prin sald
51 stafi aproape de ea in timp ce continuati sz conducefi discutia cu
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clasa. Cand elevii devin agitafi, schimbafi-va activitatile planificate

entru a fine cont de acest lucru. Dupéa-masa, cand atenfia copiilor
scade, facefi exercifii fizice pentru a depési. aceastd faza. Cand Vasile
provoaca dispute f{e'cvente pe tverenkul de joc, stafi de vorba. cu el si
dati-i anumite sarcini pe care sa le u}dephneasca pe teren si despre
carestiti cadifac placere. Daca Mircea si Radu vorbescintruna in timpul
orelor mutati-i din bancd. Dacé Elena continud sa doreascé sa fie mereu
in centrul atentiei, ignorafi-o pe cat posibil cind face aceasta intr-un
mod agasant, dar ajutafi-o si vorbifi cu ea atunci cand lucreazi linistit
si constiincios.

Se poate insa intdmpla ca, in pofida celor mai bune intenfii ale
voastre, a unei planificdri atente si a unei predari pline de autoritate,
pacatul s3 provoace in continuare tulburiri in clasa. in astfel de cazuri
trebuie sa aplicafi disciplinarea corectiva. Cand copiii trebuie pedepsiti,
evitati s-o facefi intr-o maniera ironica, sarcastica sau jignitoare, care
ar putea sa le distrugd valoarea personala cu care sunt inzestrafi ca
purtatori ale imaginii lui Dumnezeu (Coloseni, 3:21). Deseori o privire
in ochii elevului, apropierea de el pe intervalul dintre banci, 0 mana
pusa pe umarul lui, sau o avertizare tacita sunt suficiente si au loc
doar intre dascal si elev. - !

Daca trebuie luate si alte masuri, de obicei este cel mai bine sa vorbiti
cu elevii intre patru ochi. In aceasta discutie intrebafi-i pe elevi cen-a
mers bine (nu, de ce!). Lasa}i-i sa mediteze si sa analizeze modul in care
au afectat lectia. Elevilor mai mari le-afi putea cere sa scrie modul in
care au perceput ei ceea ce s-a intamplat. Spunefi-le elevilor: ,Sunt
dezamégit ca-... Ce putem face ca s fim siguri ca acest lucru nu se va
mai intdmpla?” Incercati treptat sa gasiti o modalitate cu care sa fiti
reciproc de acord pentru remedierea situafiei in viitor. Determinafi-i
pe elevi sa ia 0 hotarare in legatura cu solutia propusa. O dat ce o fac,
ardtati-le ca sunt complet responsabili de acfiunile lor. Cu alte cuvinte,
facefi un legimant cu elevii in care ei recunosc ci atitudinea si
comportarea lor are consecinte.

In administrarea pedepselor, asigurati-va ca va stipénifi pe deplin.
Daca simfii ci va pierdetfi cumpatul, aménaji confruntarea. Spuneti
pur si simplu: ,Ma voi ocupa de aceasta mai tarziu” si, daca este
necesar, indepartati elevul din clasi (dandu-i instructiuni precise
Incotro sa mearg3 si ce s facé). Disciplinarea ficutd cu manie duce
adeseza la regrete. Amintiti-le elevilor, la timpul cuvenit, ca acfiunile
lor, $1 nu ale voastre, sunt cele care au atras dupa sine pedeapsa. Ei
frebuie s3-5i dea seama ca sunt responsabili de respectarea normelor
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care li s-au impus. Acest fapt este In armonie cu concepfia biblicj ce
sustine ca oamenii sunt responsabili de comportarea sistarealor cizuty,

Pedepsiti-i gandindu-va, pe cét posibil, la consecintele firegt.
Elevilor prinsi facand murdarie cereti-le sd adune gunoaiele de pe
terenul de joc. Celor care s-au prezentat cu tema incompleta cereti-le
3 ramana si s-o facd dupa ore. Dacd elevii nu s-au comportat bine
intr-un grup de studiu, interziceti-le privilegiul de a lucra acolo timp
de o zi sau doud. Daci elevii se uité la fotografii In imp ce se citeste
lectia, confiscai-le fard sa comentati. Cu cat consecina este mai legata
de ,crima”, cu atat va fi pedeapsa mai eficienta. A le da elevilor si
rezolve in plus probleme de matematic3, sau un alt gen de teme legate
de un obiect de invatamant, poate duce la resentimente faja de acel tip
de munca scolara.

Pe cét posibil, administrai personal pedeapsa. De exemplu, dacain
ora voastra ii pedepsiti pe copii sa ramana dupa ore, trebuie sa stafi cu
ei pentru a va arata astfel nemulfumirea si dezacordul personal fafa
de actiunile elevului. S-ar putea sa folosifi astfel de ocazii pentrua
stabili relatii personale care pot intari cu timpul colectivul clasei. Fif
fermi, dar plini de dragoste. Chiar si atunci cand administrati pedeapsa,
continuati si-i ajutati pe elevi sa propuna actiuni pentru a preveni pe
viitor o comportarea necorespunzitoare. Cand apar in lectii tulburéri
constante, aprecierea sau mustrarea se pot folosi cu un bun efect. Astfel
de metode, daca sunt bine gandite si administrate pentru perioade
relativ scurte, pot si-i ajute pe copii sa distruga deprinderile proaste
Daca a vorbi fard si fii intrebat este o problema raspandita in clasa?
VII-a, de exempluy, scriefi numele elevilor pe tabla atunci cand ei fa¢
acest lucru. De fiecare data cand se repeta greseala, facefi un semnc
creta langa numele lor. Dacd nu au mai vorbit neintrebati o perioadé
lunga de timp, stergefi unul sau doud dintre semne (5i/sau numel
10{): lertarea este posibila! Elevii ale caror nume au ramas pe tabla s
Sfar‘sl_tuvl zilei vor fi refinuti dupa ore. Nu uitati ca o ,,consolidzllf‘f

pozmva:’ (cum ar fi disciplinarea apreciativa, prin care elevii cagtig?
un numir de puncte) este in general mai eficients decét cea negati'
rzi:z(e)::zge; (1:351 este pedeapss, atét dascalii cat i elevii ’c'rebllie f;
s tehniiz' ca ea este dreapta. Ol?sgrvati ca, in.foylos.lrea 'u;; ’
S 1, scopul vostr.u este de a-i ajuta pe elevi sa ajung?
Clplinare responsabild, in care sd nu mai fie nevolie g
»consolidare extrinsecs” 6
urél;(t): $C:1f1il§l savacirmmstreze pedeapsa corporala? ,Cine crufd nu ¢
P sdu”, a spus Solomon (Proverbe, 13:24). Remarcafi I

ud
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ca termenul ,nuiaua” este folosit aici probabil ca o metafora pentru
 disciplinare”. Versetul continua cu urmaétoarele cuvinte: ,dar cine-l
jubeste, il pedepseste indata” -insd nu in mod necesar folosind pedeapsa
corporala. Mai mult, porunca este data parintilor si nu dascalilor. insa
poate c&, fn anumite situatii exceptionale, considerati ca pedeapsa
corporald este singura modalitate eficientd de a trata delictele copiilor.
Daci aceasta e situafia, explicati-le clar de ce le administrafi pedeapsa
respectiva si faptul ca o faceti din dragoste si cu scopul indreptarii
comportérii lor. Pedeapsa corporala trebuie administrata doar de cétre
director, in prezenta profesorului, ca martor, i cu aprobarea parinilor.”
Organizarea si structurarea zilei de scoald

Programul sau orarul este ghidul vostru pentru activitatea educativa
zilnica. Orarul v& ajutd s va planificati un program de studiu echilibrat,
dar trebuie fiti flexibili in folosirea lui. Majoritatea invatatorilor si a
profesorilor de scoald elementara Isi permit s& modifice durata unei
lectii, ludnd din timpul afectat acesteia in favoarea unei alte lectii sau
discipline considerate mai importante. Pauzele, care marcheaza trecerea
de la un obiect de invafamant la altul, nu se fac intotdeauna la timpul
stabilit in orar. De exemplu, un proiect de cercetare poate cere ceva
mai mult timp, pe cand exercitiile de consolidare a deprinderilor solicita
inmod frecvent perioade scurte de timp. Evitaji tendinfa de a scurta in
mod obisnuit timpul afectat unui anume obiect de invédjdmént, cum ar
fi o stiinja exactd, doar pentru ca preferafi o alta materie. Daca intr-0 zi
afi rapit din timpul -afectat unui obiect de invatamant, trebuie sa
adaugati acel timp intr-o0 ora ulterioard. Cand ora se desfasoara intr-o
sala speciald, cum ar fi sala de gimnasticd, sau cand ora care urmeaza
este predata de un alt profesor, cum ar fi muzica, atunci trebuie intr-
adevir s3 respectati orarul cu exactitate.

Exista multe modalitti de a va planifica un orar eficient. La clasele
elementare incepeti cu orele de limba si literatura si de matematica,
continuafi cu alte obiecte de invafamant si terminati cu cele de desen,
artd plasticd, muzic, studii biblice si educafie fizica. Aceasta nu
Inseamnad cd trebuie si limitafi activitatile de arte plastice, sd zicem,
doar la ora menits lor. De exemplu, dupd o anumitd povestire, elevii
770t s3 cénte un cantec sau sa deseneze un tablou, care sa reprezinte o
Secvenfa sau o temd din povestirea cititd. La clasele elementare timpul
acordat formarii deprinderilor de limba scade treptat pe masura ce
creste cel afectat studiilor sociale si stiinfelor exacte, care formeaza si
ele deprinderi de limb, deseori intr-un context semnificativ pentru
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elevi. Pentru a asigura perioade mai mari de timp leciiilor de stiinge
exacte si de studii sociale, majoritatea dascélilor le combin, predang
alternativ cate un ciclu de lectii care se concentreaza pe fiecare obiect

/

de invatamant si addugand lectii, care vizeaza alte obiecte dq
invatamant, atunci cind se poate face o integrare logica. Multi invafitoy
isi planifica dimineafa, cand elevAii sunt incd ,proaspefi”, orele de
formare de priceperi si deprinderi. In mod frecvent ei planifica imedia
dupa pauza de pranz o ord de lectura.
Intr-o clasa din ciclul elementar, In fiecare zi se petrec o mulfime de
lucruri. Elevii au nevoie de un ghid care sa le indrepte atentia spre
ceea ce se va petrece in timpul zilei. Putefi face aceasta afisand pe tablz
activitatile din ziua respectiva. Putefi include titlul povestirii din Biblie,
ora sinumele copiilor programati sa vorbeasca in fata celorlalti, grupele
care vor comunica clasei rezultatele proiectelor facute, precum si
instructiuni specifice cu privire la activitatea elevilor atunci cand lucrafi
cu copiii individual, sau pe grupe. Aceasta asigurd un cadru propice
pentru elevi si-i ajuta sa se concentreze asupra activitatilor specifice si
asupra responsabilitafilor pe care le au. O ordine bine stabilita la
inceputul zilei include discutarea cu elevii a planului de activitafi
pentru ziua respectiva. Compartimentarea tot mai mare pe obiecte de
invatimant la clasele mari si la cele liceale face ca orarul lor sa fie mult
mai putin flexibil. Ins, in unele licee, in primele clase de liceu, profesorii
predau la o clasd aceeasi materie mai multe ore la rand, acoperind
aproape jumatate din ziua lor de scoala. Clasele din astfel de scoli pot
continua si funcfioneze ca niste colective de studiu unite. Aici elevii
continua sa se identifice cu unul dintre profesori si se menfine
flexibilitatea orarului. Pentru unele obiecte de invatamant, ca
administrarea si gospodérirea casei si artele industriale, sunt utile
perioadele mai lungi de timp. Insa experienfa a aratat ca, la obiecte
cum ar fi matematica i limbile straine, elevii invata mult mai mult in
perioade de timp mai scurte si mai dese. Multe licee publice din
Columbia Britanica, care au functionat dupa un sistem semestrial
intensiv, in care orele durau o perioadd dubla de timp, revin acum 2
cursuri cu durata de un an, cu perioade mai scurte de timp. Daca predafi
intr-o scoald in care ora dureazi 50 de minute sau mai mult, planiﬁcaii
pe cét posibil in fiecare ord activitafi variate. Acest lucru previné
pierderea interesului din partea elevului si risipa de timp.
Orarele au ca scop facilitarea unui program echilibrat si optim d¢
studiu. Ele nu sunt alcatuite doar pe criterii administrative. Cand exist?
motive educative temeinice, scoala trebuie si fie de acord sa facd
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chimbari in orar si la clasele gimnaziale, sau la liceu. Fiti in acelasi
i infelegdtori cu faptul c, la clasele mari, orarul este ca unjoc format
Si?%ucéﬁ; cand misti o bucatd, d? ob{cei trebu.ie sa c{ePla:se.zi alte sase
sau sapte pentru a face ca luc_run}e sa se pot.nveasca iaragi. De aceea
solicitati schimbari in orar doar cand este stric necesar.

Organizarea si amenajarea cadrului ambiant

Asa cum atmosfera unei case depinde de alegerea i aranjarea
mobilierului si a culorilor, tot astfel atmosfera clasei este determinata
in parte de factorii fizici. Pregatiti-va clasele ca sa arate ca niste ateliere
de studiu. Aranjafi-va sala de clasa in aga fel incat sa tinefi cont de
spajiul necesar pentru activitatea individuala, sau pe grupe mari si
mici de studiu. Trebuie sa procedati astfel, incat sa le facilitafi elevilor
posibilitatea de a lucra individual, sau pe grupe de studiu. O carte
despre amenajarea spatiului clasei sugereaza dascalilor patru idei
principale in acest sens: (1) Mentinefi libere zonele in care se circula
mai mult in clasa si faceti-le usor accesibile; (2) procedati astfel, incat
sd-i putefi vedea permanent pe tofi elevii i s putefi lucra individual
cu ei; (3) depuneti materialele didactice si bibliografice in locuri usor
accesibile si (4) asigurati-va ca toti elevii pot vedea materialele didactice
si auxiliare atunci cand predati lectia.?

Pentru clasele elementare aranjafi duldpioare pentru pastrarea
dosarelor, rafturi pentru carfi si un pian, in scopul de a crea spafiu de
lucru pentru munca individuald sau in grupuri mici de elevi. Folositi
un covor in locul unde se vor desfisura momentele devotionale ale
clasei, discutiile si marturiile elevilor. Acest spatiu poate avea o dubla
folosinta, puténd fi utilizat si ca spaiu de studiu cu un grup mic, si
cand vrefi s3 va agezati in asa fel, incat sa putefi vedea in acelasi timp
si restul clasei. Bincile se pot aranja in grupuri mici. Aceasta ajuta la
fiesfésurarea activitafilor sia discufiilor in grupuri de elevi care lucreaza
Impreund si creeaza un spafiu adiional folosit ca loc special, sau centru
de sfudiu al grupurilor de interese, precum si pentru mesele destinate
PrO{ectelor. Insa, in unele situafii, poate gasifi necesar sa agezati bancile
n siruri drepte, mai ales cand copiii nu sunt solicitai s poarte si sa
cond.ucé discutii ordonate cu clasa.

Dln. cand in cand, in timpul anului, consultati-va elevii cu privire la
lc;r ganizarea si aranjarea silii de clasa. Ei v pot da sugestii, facand o
dsta cu htl}ﬂ: »58 NU Uitdm ca...”. A}i putea desena pe tabla un planal .

asel, oferindu-le mai multe sugestii. Dacd planul final este un consens
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| real, copiii Incep sa-si vada sala de clasa ca pe un loc de luc.rfl, de care
J ei trebuie sa aiba grija si fajd de care trebuie si fie responsablh. Catedry
trebuie plasatd intr-un loc strategic, pentru a putea ajunge usor la ea

a vedea intreaga clasa atunci cand o folositi. a |

Muli dascli de scoald elementara foloses'c eflgent trel sau patry
locuri din clasd pentru invéjarea pe grupuri de interese. La clasele -
elementare mai ales, dar nu in mod exclusiv, incercafi sa avefi spaiy
pentru astfel de grupuri de interese. Puteti, de asemenea, avea un spafiy
pentru expunerea unor lucruri interesante aduse de.elew. Biblioteca
clasei sau colful de lecturd este o parte esenfiald a sélii de clasa (eu am
folosit o bibliotecd foarte eficient in cabinetul meu de matematici dela
liceu). Dotati acest colt cu o varietate de cirti care si reflecte nivelul de
lectura si interesele cdpiilor din clasa. Cereti-i anual directorului, sau
bordului scolii, fonduri pentru a putea improspata biblioteca selectand
cartile necesare pentru clasa. Biblioteca clasei va fi mult mai atragatoare
si mai bine fololositd de copii’ daca asezati in preajma perini sau o
canapea veche, pe care copiii sa poatd sta in timp ce citesc, si daci
planificati un timp pentru lectura in care elevii s& poata citi In linigte si
fara sa fie conturbati.

Munca depusa de o clasa activa se poate desfasura si in alte zone ale
scolii. Culoarele scolii asigura spatiu pentru cei care vor sa-si citeasci
unul altuia, sa faca repetiii pentru productii dramatice, sau si planifice
prezentari de material in grup. Biblioteca scolii este un loc excelent
pentru studiu individual si munca in liniste. Cand folosesc astfel de
spatii comune, elevii trebuie s respecte regulile de comportare §i
munca in aga fel incat si nu-i conturbe pe ceilalti. Educatorii §i
invatatorii simt adesea c& nu au suficient spatiu. Unele scoli au construit
in salile de clasa mici ,balconage” sau ,,mansarde” pentru lectura sau
alte activitafi in grup. Acoperitd cu o invelitoare adecvata, se poate
folosi chiar si 0 masa de plaja, sau un dulap de bucatarie mai mare
pantru a asigura un loc de joacs, sau un spatiu de interes pentru copil
FOlOS{ﬁ in mod creativ spatiul de care dispunei.

O%nectele expuse in clasa - sau lipsa lor - influenteazi ambianta de
stuﬁilu. Ele atrag atentia. elevilor asupra temelor. pe care trebuie s le
faca: le perr.nit.sé-si expuna propriile lor creafii si asigura un mediu de
mvajare stimulativ si placut din punct de vedere estetic. Lucrurile
expuse trebuie s3-i provoace pe elevi sa gandeasci si sa invete (cum arf
fi, Spre exemply, afisarea unor intrebari care s le provoace gandirea):
Creafiile copiilor pot fi afisate pe un panou, pot s atarne din tavar
sau pot fi expuse pe pervazul geamului, pe diferite stinghii sau pé
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mese. Observaii cd lucrurile cu care este pavoazata clasa contribuie la
crearea atmosferei de invatare, chiar si la clasele de liceu. 3

Dati-le copiilor ocazia sd-si expuna cele mai bune creatii si sa
impartageasca altora ceea ce au realizat. Este devastator pentru copii
si contrar concepfiei crestine a expune doar lucrarile elevilor foarte
dotati. Invatati-i pe elevi si respecte contributiile tuturor colegilor de
clasa, atunci cdnd acestea reflectd un efort real. De asemenea, implicafi-
i treptat in planificarea aranjarii salii de clasi si a expozitiilor de pe
coridoarele scolii pentru a-i invafa sa fie responsabili si cooperanfi si
pentru a-i ajuta sd-si insugeasca principiile unei aranjari estetice.

Elevii realizeaza o serie de lucrari in timpul unei zile de scoala.
Desemnati un spatiu special in care ei i5i pot depune lucririle terminate.
Fiecare elev ar putea avea o cutie postal3, ficuti dintr-o cutie de lapte
praf, sau o cutie mai mare de metal, in care si-i returnafi lucrarea
corectata 5i sa trimitefi mesaje si scrisori informative parinjilor. Astfel
de lucruri, care par minore, ajuta la buna functionare a clasei si previn
frictiunile care ar putea distruge colectivul clasei.

Alcdtuirea grupelor de studiu

in timpul lucrarii Sale pe pamant, Isus, Marele invététor, a Invatat
grupuri mai mari sau mai mici de oameni, dar s-a ocupat de ei si
individual. Uneori El a invatat mii de oameni deodats, dar a explicat
pilda seménatorului doar unui mic grup de ucenici apropiati. Eli s-a
adresat personal atat femeii samaritence, cat si lui Nicodim. El, de
asemenea, i-a trimis pe cei doisprezece ucenici cu sarcini specifice in
grupuri de cate doi. Problema care se pune aici este c nu se poate
vorbi de 0 marime de grup ,ideald” pentru invatare; mirimea unui
grup depinde de scopul si de natura activitatii didactice, precum si de
caracteristicile i receptivitatea elevilor. Dascilii trebuie sa-si
dovedeasci maiestria profesionala si atunci cand hotarasc timpul si
modulin care, in anumite situatii, trebuie s-i grupeze pe elevi eficient.
M}lf\ca cu intreaga clasi de doudzeci si cindi, sau treizeci de elevi este

eficients Pentru unele situatii si tipuri de activitati educative.
I{\Str‘uxrea unui grup mare de elevi este un mod eficient de a preda
?;’lhuﬂl Pe€ care trebuie sa le stie toata clasa. Majoritatea dascalilor
Ins(:rs:jisrc acest mod de p.redare extensiv, uneori mult prea mult.
€a unui grup mai mare este deseori (dar nu intotdeauna)

ceiﬁcleptii En Specialin etapa de prezentare, sau de predare a materialului,
€scrisd in Capitolul 3. :
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j Pe de alta parte, etapele de stabilire a cadrului, de Fqnsolidare side
aplicare creatoare se preteaza toate, in .mod‘reg.u%at, activitatiiin grupyy
mici. Activitatile comune in grupuri mai mici pot atrage dups sine
] sprijinirea si incurajarea colegilor si, cind supt bine structurate, §i pot
conduce pe copii spre strategii de invafare i rezultate superioare. i,
clasele in care activitafile se desfagoara pe grupuri mici elevii tind sz
fie mai cooperanti, dau dovadé de mai multd inifiativa si decid repede
cum s3-si rezolve temele, desi e posibil ca si fie ceva mai pufin
perseverenti in completarea temelor.’ Munca in grupuri mici de elevi
este, de asemenea. utild in formarea de deprinderi de limb4, in clasele
primare si in orele in care se dezvoltd o gama larga de deprinderi.
Ins, in cazul activitatii in grupuri mici apar rezultate pozitive numai
in anumite condifii. Activitatea cu grupul trebuie s& aiba un scop clar
si elevii trebuie sa stie ce se asteapta de la ei si ce metode se aplica:
reguli de comportare, norme de lucru, unde si cum primesc ajutor. In
timp ce lucrafi cu un grup, elevii din alte grupuri n-au voie si va
intrerupa. Trebuie s3-i facefi pe membrii grupurilor responsabili pentru
realizarile lor si s3 consolidafi pozitiv activitatea lor colectiva ca grup.
Elevii trebuie sa fie responsabili §i s& raporteze activitatea terminata si
aprobata de voi. Un alt lucru pe care trebuie s3-1 finem minte este faptul
cd grupurile neomogene, formate din elevi cu priceperi si deprinderi
foarte bine dezvoltate si elevi cu deprinderi slab dezvoltate, de obicei
nu funcfioneaza bine (exceptand cazul in care alcituirea grupului se
face pentru a fi instruit direct de citre dascil), in timp ce grupurile
alcdtuite din elevi cu deprinderi si capacita}i medii, sau mixte
functioneazd in general bine impreuna. Acest lucru are implicatii pentru
modulin care alcatuifi grupele in functie de diferite sarcini. Fiti flexibili
in programul vostru de alcituire a grupelor pentru ca elevii sa inveje
sd lucreze cu diferifi colegi de clasi si feriti-va si-i , etichetafi”.1®
Stabilifi sarcini concrete pentru grupele mici in aga fel incét tofi elevil
sé fie activ implicafi. William Glasser recomanda ca intr-o ,echipa de
studiu” fiecare membru si fie abordat, acorddndu-i-se un rol precis:
(1) un le.ev care sa-l incurajeze pe fiecare membru si participe, (2) unul
care sa-i laude pe membrii grupului pentru contributiile lor, (3) unul
care sarezume si sa reformuleze ideile si sentimentele la timpul potrivit
5i (4) unul care s verifice si si vada daci fiecare a inteles ce se face.
Putehyco'mbina rolurile enumerate la punctul 3 si 4 numind un ele“’
care sa aiba grija ca grupul s nu se abats de la sarcinile propuse 5i 52
, 1(3 rgahzeze. Glasser adauga c3, din cand in cand, tuturor elevilor trebui®
sd li se acorde, pe rand. fiecare din aceste roluri si ca fiecare membru @
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echipei trebuie sa fie gata sa vorbeasca despre activitatile si realizarile
upului.

Robert Slavin face o listd cu o serie de metode de invatare in grup,
larg raspandite. Li se poate cere grupelor sa completeze fise de lucru,
sau si efectueze teme pe baza materialului prezentat. Ei pot raspunde
la intrebari individual, caz In care ,scorul” general al echipei este
determinat de cat de mult si-a Imbunatatit fiecare elev performanta. O
alts metoda constd in a da fiecarui membru al echipei o nofiune sau o
deprindere, urmand ca ei sa-i invefe acele lucruri pe cei din echipa.
Clasa poate fi examinata prin ,scoruri” individuale sau pe echipe. De
asemenea, elevilor 1i se poate cere sa lucreze la 0 anumita tema pe
baza unei lectii, In care toatd echipa primeste lauda si aprecierea. In
activitatile de cercetare pe grupe elevii acceptd o mai mare
responsabilitate pentru planificarea, selectarea si organizarea
materialului si a activitatilor si pentru modul in care si vor comunica
rezultatele restului clasei.”

Atentie: Nu folosifi exclusiv doar munca cu grupe mici de elevi;
planificati-va si activitafi cu intreaga clasa, mai ales pe cele introductive,
sau pe cele de concluzii, care stabilesc directia si care Inmanunchiaza
temele principale si concluziile.

Activitatea pe grupe de interese

Cu pujin efort dasclii pot folosi avantajos grupurile de interese, in
care copiii se grupeaza in funcfie de interesele pe care le manifesta.
Folosirea lor ii poate ajuta pe elevi si-si consolideze si sa-si fixeze
cunostinfele predate si-i provoaca pe cei mai dotati si dobandeasca
cunostinje suplimentare. Grupurile de interese pot asigura activitafi

°8§te dupi terminarea temelor date, sau pot fi o parte integranta a
unui program care cuprinde in orar si folosirea ,,grupului de interese”.
Daci esti profesor incepétor, foloseste mai intdi cu precaufie aceste
grupuri de interese pana cand incepi sa te familiarizezi cu rutina orei
de curs si cu programa. Incepe cu unul sau doua grupuri pentru ,teme
In plus” si extinde-le apoi treptat pentru toate obiectele de studiu.

Pent?-\.l a fi eficiente, dafi elevilor posibilitatea de a activa in aceste
%;‘gl’:gnfldepe‘endent,.adicé, dati-le indrumari simple si clare si lasati
acﬁvitaglu:fhoneze Indf.pendex}t (de exemplu, asigurati o gama de
rOiectaﬁ.? legere, cafe Sfl s? potnvea'sc;E diferitelor st{lul‘l de mvat.are).
o e fm asa fel, incat sd dea elevilor raspuns si stimulent continuu

PlU, raspunsuri scrise pe spatele fiselor de lucru). Raportafi



u}

- si activita}i legate de acestea. Copiii vor descoperi cum era viata
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aceste grupuri de interese la subiectele .}.)redate._S.e'.l Presupunen o3 :
clasi de-a IlI-a invata un ciclu de lectii .de stu<‘i11' .socxale, care pyp
accentul pe orientarea pe harta gi pe studxerfea .v1et11 lui Isus i stug;
biblice. Un astfel de grup de interes ar putea sd aiba cateva atlage bibliCe
o in
vremea lui Isus, sau vor gasi pe harta localitati despre care ay discuty
in timpul lectiilor biblice si pot desena o harta a calatoriilor Jyj Isug
prin Palestina. Intr-un alt grup de interes ai putea si le cerefi copiily,
sa faca planul clasei, sau al scolii, sau al casei lor (daca nu se face acest
lucru cu toaté clasa). In grupul de interes pentru limba si literatyry 6i
ar putea scrie povestiri despre ce-a spus Isus in cilatoriile sale. Grupy]
de matematicd ar putea sd con}ina cateva jocuri in scopul consolidarij
deprinderile de folosire a unitatilor de masura care au legaturs ¢y
harfile. Grupul de arta plasticd ar putea perinite elevilor s creeze
lucréri de artd pe marginea temelor discutate in studiile biblice gi
sociale.

La studiile sociale, sau in ciclul de lectii despre stiinta ati putea
planifica uneori cinci sau sase ,statii”, la care echipele si se opreasca
perand. La fiecare ,stafie” se afld unul sau doua cartonase importante
pe care echipa le completeaza obligatoriu impreuna, precum si un
numar de cartonage opfionale completate de trei sau patru elevi cu
capacitai si deprinderi diferite. Echipa combina activitatea alcatuind
un singur proiect al intregii echipe. Acest tip de activitate in grup,
desfésurata in funcfie de interesele diferite ale elevilor, promoveaza
Invatarea in grup, in care elevii isi asuma responsabilitatea pentru
alegerea activitatilor adecvate si pentru efectuarea unei munci
independente.

Invatarea personalizata

Termenul de ,invajare personalizata” s-a raspandit mult in ultimul
timp. Se apeleazi des la aceasti expresie. La urma urmei, nimeni, nicl
chiar cel mai rigid behaviorist, n-ar dori ca invatarea sa fie deperso-
nalizatd, dar ceea ce intelegi prin ,invitare personalizata” depinde de
concepfia pe care o ai despre om, Asa cum am vazut in’CapitOlul 5
concepfiile despre om variaza mult si de aceea termenului de , invatare
personalizatd” i s-au atribuit diferite sensuri. ;

Conform conceptiei biblice despre om trebuie sa respingem 0 ser®
de sensuri ale ,invafarii personalizate”. Mai intai, ,invatarea per

4

sonalizata” nu este acelasi lucru cu invatarea individualizata. Invatare?
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(de exemplu, prin instruire pe baza cgmpu’Ferulul) i
d necesar nevoile persoanei, iar folosirea el exc}uswa
steste persoana pentru viata in Vcomumtate. Inv'ata'reg
nu r.eg :oatd, desi eficienta pentru invatarea unor notiuni $i.
indi‘{ldua'hzla b/azé se intemeiaza pe O conceptie determinista si
deprmden € e (’)m_ Pe de alta parte, un dascil care nu face altceva
ferinte sau prelegeri zi dupd zi nu aplicd nici el
tnvatarea personalizatd. A%ci metoda nu faFe fat'é pevoilor‘elljizilolr, 1de
yreme ce ei nu-5i pot exercita uch.err}a.rea ca imagini responsabis 1=

Dumnezeu, care pot sa aleagd si sd ia decizii.

Mai mult, abordarile Invatarii programat.e,.cum sunt cek‘e promovate

de unii publicisti ai scolii crestine, nu sunt nici ele 'pc?rsonahzate'. Aceste:

rdgrame i obligd pe elevi sa intre In exact acelasi tlp:flr al continutului
si metodologiei, fie ci este adecvat, fie ci nu. Avantajul unor astfel de
metode este ca elevii pot rezolva problemele intr-un ritm personal.
fnsa ele nu reusesc sa implineasca nevoile personale de invaare ale
majorita}ii elevilor. :

Care este atunci conceptia biblica despre ,invatarea personalizatd”?
fn primul rand ,invétarea personalizatd” presupune ca dascalii i
trateazi pe elevi cu atenfie si cu grija si le permit sa-si exercite
capacitatile personalitdii lor. In al doilea rand, invatarea este structurata
astfel, incat sa implice sarcini si metode care satisfac pe cét posibil
nevoile tuturor elevilor din clasa. In al treilea rand, elevii sunt incurajati,
cind e cazul s faca alegeri cu privire la invatare, sa le aplice si sa
poarte masura responsabilitatii pentru propriile lor decizii.

Dacé vrefi ca invafarea si fie personalizata, discutati si consolidati
nofiunile de baza sau informatiile prezentate folosind metodele care
se potrivesc cel mai bine intregului grup, modificAind modul de a preda
pe b'aZ.a reactiei si a raspunsului elevilor. Apoi luati-i la o parte pe
elevi, individual sau in grupuri mici, pentru a le rezolva nevoile
E’;Sszllli?:- PO_ate'vreti sd le.dati mai-multe alternative pentru a-si
dise s S:Et;‘fr;l{e, l:i;l examina anurmtfz pflri,’l sp?c1f}ce ale temei In
descopelri e aiitl“lgl Ogatli ceea ce au invafat d?]a. In acest m.od le
P AcesP; ti ad e ShpecEale, pecarele f-olosisc m.cgc?ul colfactwului
ity elevilgr Ct;a,,u}vatarfe personal‘lzata solicita o varietate de

Uriiod de e ﬁ;tll,ﬁcor; orm nevoilor pgrsonale. :
coptllorlcongtitage ani.Zon ac(tiuldpersona‘lA$1 de a cux}paftg nevoile
Punctul de vedere o §on . asrea e dezbateri In care elevii sa-si expuna
elevilor, 5% gigapn 1t i al. Scopul acestora este dea evalua progresul

[ctire sau la alte materii, pentru a-i indruma in

individualizaté
satisface in 7©

pehaviorista des
dect sa $ina con
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o dezbatere pe marginea unei lecturi, dascalul discut
cerandu-le elevilor sa citeasca oral unulc:ta
. : au placut mai mult. Fac apoi observatii s
sintetizeaza deprinderile ce trebuie insusite sau consolidate. Faceti s
astfel de dezbateri sa fie scurte (si dureze cinci sau sase minute) .
asigurati-va ca restul clasei lucreaza in liniste. In acest capitol trebuisé

s3 abordam incd un subiect controversat. Majoritatea cercetarilor
levilor dupd capacitati si formarea de clase

dovedesc ca impartirea e
bune sau slabe nu este benefica pentru elevii de liceu si ca este
daunatoare in special dezvoltarii academice si sociale a elevilor din
clasele slabe. Profesorii isi diminueaza pretentiile, nu predau la aceste
e bune si au mai multe probleme de

clasele la acelasi nivel ca la cel
disciplini la ele. Elevii slabi din punct de vedere academic au rezultate

mai bune In liceele unde aceasta impartire nu e posibila datoriti
numarului mic de elevi. Mai mult, majoritatea elevilor buni nu
progreseaza in acelasi ritm cand sunt grupaji in clase conform acestui
criteriu. Crearea de clase bune si slabe distruge colectivul de elevi si

creeaza antagonisme in scoala.”?
i greusa predai la clase eterogene, In

Desi dascalii gasesc ca este ma
folosul elevilor ar fi bine ca liceele, de exemplu, sd restructureze
instruirea la obiecte cum ar fi limba materna. Decat sd-i impartd pe

copii pe clase in functie de capacitati, scolile ar putea mai degrabd stabil
la fiecare obiect cunogtintele de baza si alternative, la diferite nivele
pentru grupe mai mici din cadrul clasei. Pregatirea eIevi?or pentru0
ucenicie responsabild fnseamnd a le asigura cadrul propice ]‘JEI}VUQ
dezvoltare individuald optima, §i nu a pune accentul pe fmparfirea
etichetarea elevilor in detrimentul acestora. in plus, © astfel gz
impartire, in masura in care este necesard pentru oblec:te'l::?an

fnvatdmant care se studiaza succesiv, va avea loc au'torrlat atun;ll e
elevii isi vor alege obiectele de invatamant facultative 1 clasele

de liceu.

continuare. Intr-
continutul acesteia
fragmentele care le-

Organizarea si structurared pentru ucenicie
. - 'e

uie sa f

eea structurd Jor treb i

Scolile existd pentru copii. De aceea o
indreptatd spreé ajutarea elevilor in 2 mYata. Nu vrI:EJ{rl'. s i
aceasta ca scoala trebuie sa fie centratd peve}ev; 1dCI agsu Cisto
trebuie sd sé aflein centrul procesului de nvapamant ec
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Scoala trebuie sd Indrepte atentia elevilor spre Cel care este preeminent
si Rege al procesului de invatamant. Recunoasterea Sa ca Domn este 0
conditie necesara pentru ca elevii si personalul didactic sa fie membri
ai unui colectiv care se sprijind reciproc si a carui structura i ajuta sa-
si poata indeplini chemarea in slujba lui Dumnezeu. Invatatorii si
profesorii interpreteaza nevoile elevilor mai intéi pe baza concepfiei
biblice despre oameni ca purtatori ai imaginii lui Dumnezeu si, In al
doilea rand, pe baza unei adevarate cunoasteri care duce la dedicarea
fata de Adevar. Pe aseasts baza dascalii 1si pot organiza si structura
parametrii clasei pentru a-i ajuta pe elevi sa experimenteze impactul
total al rascumpararii lui Cristos si pentru a le indrepta atentia spre
suveranitatea $i harul Dumnezeului celui sfant.

TEME PENTRU DISCUTI

1. Identificati aspectele pozitive si negative in clasele lui Marilyn
Chung si Donna Van Dyke. Care sunt insusirile tale personale in
activitatea de dascél, insusiri pe care le poti folosi pentru a crea un
mediu favorabil invatarii? Care dintre aceste insusiri pot sa te
impiedice de la aceasta? Gandeste-te cum potisdle indepartezi sau
53 le canalizezi in mod pozitiv.

2. Discutati, pe baza experienfei
afecteaza funtionarea acesteia in

3. Atitudinile negative ale Jiderilor
asupra intregii clase si pot fi foarte gr
un grup mic de elevi, alcatuiti o listd de me
depasi astfel de atitudini negative si (b) cand efortul continuu
esueaza, putefi minimaliza efectele negative asupra clasei.

4. Este posibil ca cineva sa fie un dascil eficient si totusl sa nu poata

stabili o relatie de consiliere” cu elevii? De ce da, sau de ce nu?

5. Explicafi diferena dintre disciplinarea preventiva §1 cea corectiva.
6. Alcatuiti un set de reguli ale clasei la un anumit nivel de studiu. In
ce masura ati cauta sa-i implicafi pe elevi cand discutati aceste reguli,
la inceputul anului scoalar?
7. Scoala are mijloacele de disciplinare corectiva limitate. La nivel
liceal, eliminarea din scoald este folosita deseorica o ultima masura.
Insa parinfii elevului in cauzi se plang ca scoala face exact ceea c€
le place elevilor: 1i scuteste de frecventarea scolii. Exista mijloace
alternative de disciplinare corectiva pentrt infractiunile serioase?
8. Discutatii in ce situajii, daca exista vreuna, pot scolile (sau ar trebui)

personale, ce trasaturi ale clasei
mod pozitiv sau negativ.

“ clasei pot avea efect negativ
eu de stapanit. Impreuna cu
tode prin care putefi @)
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" pedeapsa corporala.

Discutati cal specifice prin care alcituirea unui orar poate favoriza
1

9 B lass
defavoriza invafareala clasa. bt
10 fllelge‘;i o tema pentru un ciclu de lectii, la un anumitnivel de studiy,
.Discutaﬁ cum putetl folosi diferitele tipuri d;e grupare a elevilor,
precum i cercurile de elevi, pentrua personaliza invétarea in ciclu]

de lectii. : s B
11.Desenati un plan detaliat al clasei, la un anumit nivel de studiy,

Cum contribuie planul vostru ]a functionarea clasei ca si colectiy
de studiu?
" NOTE

1Wilma Van Brummelen si Lois McCallum, ,fThe Teacher as Counselor: to Guide,
to Listen, to Enable, to Heal”, lucrare nepublicata, Langley, B.C., 1987.
2David W. Johnson si Roger T. ]ol}nson,'ljeaming Together and Alone: Cooperative,
Competitiveand Individualistic Learning, edifiaa doua (Englewood Cliffs, NJ: Prentice-
Hall, 1987). !
3Robert E. Slavin, ,Synthesis of Research on Cooperative Learning”, Educational
Leadership, mai 1981, pag. 655-660. AT B,
4Gail Brunoro si Simone Vanderspek, ,The Classroom as a Community”, lucrare
nepublicatd, Langley, B.C., 1987.
5Aceastd secfiune, precum si urmatoarea, sunt o versiune revizuita si extinsa a
lucrarii ,Discipline Unto Discipleship” din ,Serving the Lord Wholeheartedly:
Spirituality in B.C.'s Christian Schools” in ed. lui Harro Van Brummelen (Langley,
B.C.,: Society of Christian Schools, 1986). Sandra McRae a contribuit cu multe idei
la alcatuirea acestei seciuni.
¢Poti gasi o discufie asupra pericolelor legate de folosirea extensiva a tehnicilor de
modificare a comportamentului in Capitolul 5 din Education for Responsible Action
de Nicholas Wolterstorff (Grand Rapids: Eerdmans, 1980). '
7Pentru o tratare mai detaliata a disciplinarii biblice vezi Nurturing Children in the
é.grz,zge Jack Fennema (Phillipsburg, NJ: Presbyterian and Reformed, 1977), pag
§Carolyn Evertson, Edmund T. Emmer s.a., Classroom Management for Elementary
Teachgrs si Classroom Management for Secondary Teachers (Englewood Cliffs: NJ
Prentice-Hall, 1984). Aceste carfi pufin voluminoase sunt un ajutor deosebit pentr
dascili prin sfaturile utile 5i studiile de caz pe care le aduce pe baza unui progra?
S_Ix;ensw de cercetare de la Universitatea din Texas. )
i é’lg:s’fo%;ncwgi;‘ JereE. B(rlgphy, ,Classroom Grouping”, Capitolul 9 din Lookit§
: s, edifia a treia (New York: Harper and Row, 1984).
;‘:Ivli;d._, pag. 123753-276, 281-285. g
illiam ser, Control Theory in : d Row
1086), pag 100. ory in the Classroom (New York: Harper a1
Slavin, pag. 659.

“Jennje Oakes, ,Keeping Track” " 7 it
2SS ) g Track”, partea I-a si partea a Il-a, Phi Delta Kapp
septembrie 1986, pag. 12-17 5i octombrie 1986, pfg. 148-152. .
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Capitolul 5

CUNOASTEREA SI PROGRAMA
SCOLARA

Elaine Brouwer crede c3 ar trebui sa-i inveje pe elevii ei de clasa a
V-a sia Vl-a ce face ca economia noastra si ,ticaie” ! Mai clar, ea vrea
sa-i facd sa infeleagd cum functioneazi lumea afacerilor si, la un nivel
simplu, cum poate un crestin si-si implineasca chemarea In aceastd
lume. Afacerile si economia reprezinta o tema adesea neglijata in scoli
51 totusi, Elaine stie ci economia noastra depinde in mare masura de
felul in care decurg afacerile. Scriptura spune clar cd Dumnezeu vrea
ca crestinii sa fie angajati activ in lumea afacerilor practicand ceea ce
Inseamn3 ascultarea de legile si poruncile lui Dumnezeu (de exemplu,
Proverbe, 31 si istoria lui Rut si a lui Boaz). Elaine vrea sa accentueze
ideea ca Isus este Domnul tuturor lucrurilor, inclusiv al modului in
care noi cagtigam si folosim banii si conducem o afacere.

De aceea Elaine planifica si preda un ciclu de lectii numit The Book
Company (Editura de carte). Elevii cautd si afle ce spune Biblia despre
legile Iui Dumnezeu cu privire la viaja economica. Ei folosesc aceste_
descoperiri pentru a organiza si a conduce o editurs, care produce si
vinde carfi. Elevii cumpara actiuni care costa 10 centi fiecare. Una dmtre
Primele decizii pe care le iau este daca un elev cu, sa zicem, zece acfiuni
Va primi de doud ori mai multe voturi decat unul cu cinci. Ei adauga
capital adifional pentru materiale vizitind o hanca locala si facind un :
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dm]rﬂ [) p a cor Porala.
sa a inistreze Edea S g .
9 D.SCutaﬁ Cai Spedﬁce PIII. | care alCatLuIe_ a unul orar poa € Iave )riZa
. 1 f

oriza invajarea la clasa. 5 -

10 jfll; iiifzvtemé pentru un ciclu de lectit, 1.a un anumitnivel de studiy,
.Disfutagi cum putefi folosi diferitele tipurl d_'e grupare a elevilor,
precum §i cercurile de elevi, pentrua personaliza invatarea in cicly]

de lectii. i : o
11‘Dzsent:ti un plan detaliat al clasei, la un anumit nivel de studiu.

Cum contribuie planul vostra la functionarea clasei ca si colectiy
de studiu?
" NOTE

1Wilma Van Brummelen si Lois McCallum, , The Teacher as Counselor: to Guide,

to Listen, to Enable, to Heal", lucrare nepublicata, Langley, B.C., 1987.

2David W. Johnson si Roger T. ]ohnson,'ljearnmg Together and Al_one: Cooperative,

Competitive and Individualistic Learning, edifiaa doua (Englewood Cliffs, NJ: Prentice-

Hall, 1987). E

3Robert E7.)Slavin, ,Synthesis of Research on Cooperative Learning”, Educational
Leadership, mai 1981, pag. 655-660. b~ )

4Gail Brunoro si Simone Vanderspek, ,The Classroom as a Community”, lucrare
nepublicatd, Langley, B.C., 1987.

5Aceasta sectiune, precum §i urmatoarea, sunt o versiune revizuita si extinsa a
lucrarii ,Discipline Unto Discipleship” din ,Serving the Lord Wholeheartedly:
Spirituality in B.C.'s Christian Schools” in ed. lui Harro Van Bmelen (Lamg.leyf
B.C.: Society of Christian Schools, 1986). Sandra McRae a contribuit cu multe idei
1a alcatuirea acestei sectiuni.

SPofi gasi o discufié asupra pericolelor legate de folosirea extensiva a tehnicilor de
modificare a comportamentului in Capitolul 5 din Education for Responsible Action
de Nicholas Wolterstorff (Grand Rapids: Eerdmans, 1980). y
7Pentru o tratare mai detaliati a disciplinarii biblice vezi Nurturing Children in the
Ig.gnli,zge Jack Fennema (Phillipsburg, NJ: Presbyterian and Reformed, 1977), pag
#Carolyn Evertson, Edmund T. Emmer s.a., Classroom Management for Elementary
Teachers si Classroom Management for Secondary Teachers (Englewood Cliffs: NJ
Prentice-Hall, 1984). Aceste carfi pufin voluminoase sunt un ajutor deosebit pentr
dascéli prin sfaturile utile si studiile de caz pe care le aduce pe baza unui progra®
extensiv de cercetare de la Universitatea din Texas. ;
“Thomas L. G°°d. siJere E. Brophy, ,Classroom Grouping”, Capitolul 9 din Looki"§
e Classrooms, edifia a treia (New York: Harper and Row, 1984).
l?\:;i‘lil‘iﬁg‘ 273-276, 281-285. i
1985) Pag(ilgg:‘wer, Control Theory ini the Classroom (New York: Harper and R0
1%SJavin, pag. 659.
“Jennie Oakes, ,Keeping Track”, partea I-a si partea a [I-a, Phi Deltd Kapp™™
septembrie 1986, pag. 12-17 si octorgbrie 1986,$papg. 148152, .
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Capitolul 5

CUNOASTEREA SI PROGRAMA
SCOLARA

Elaine Brouwer crede ci ar trebui sa-i inveje pe elevii ei de clasa a
V-a sia VI-a ce face ca economia noastra si ,ticdie”.! Mai clar, ea vrea
sa-i faca sa infeleagd cum functioneazi lumea afacerilor si, la un nivel
simplu, cum poate un crestin si-si implineasca chemarea in aceasta
lume. Afacerile si economia reprezinta o tema adesea neglijata In scoli
si totusi, Elaine stie ca economia noastra depinde in mare masura de
felul in care decurg afacerile. Scriptura spune clar cd Dumnezeu vrea
ca crestinii sa fie angajati activ in lumea afacerilor practicind ceea ce
Inseamn ascultarea de legile si poruncile Jui Dumnezeu (de exemplu,
Proverbe, 31 si istoria lui Rut si a lui Boaz). Elaine vrea sa accentueze
ideea ci Isus este Domnul tuturor lucrurilor, inclusiv al modului in
care noi castigam si folosim banii si conducem o afacere.

De aceea Elaine planifica si preda un ciclu de lectii numit The Book
Company (Editura de carte). Elevii caut s afle ce spune Biblia despre
legile lui Dumnezeu cu privire la viaja economica. Ei folosesc acestg
descoperiri pentru a organiza si a conduce o editura, care produf:e si
vinde crfi. Elevii cumpéra actiuni care costa 10 cenfi fiecare. Una dintre
Primele decizii pe care le jau este daca un elev cu, s3 zicem, zece acfiuni
Va primi de doua ori mai multe voturi decat unul cu cinci. Ei adauga
capital adifional pentru materiale vizitand o hanci locala si ficind un .
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imprumut. Apoi hotarasc care ar trebui sa fie continutul carti Pe carg
o vor publica. Ar trebui oare sa scrie ei ingisi cartea? Ar treby;i Cacag
includa creatii literare, sau material real de via{a? Aici Elaine interVi,le
ajutindu-i pe elevi sa vada cé o afacere are ca scop slujirea altor Oamep;
prin crearea si vinderea de produse care ii ajutd, cum ar f: juciri
durabile, alimente bune si sanatoase si carfi de valoare.

O data ce elevii se decid asupra continutului carii, ei adung, scriy
editeaza, organizeazd, pagineaza si ilustreaza materialul. Ej COnce’
coperta si planuiesc sa tipareasca si sa lege ei ingisi cartile. Elaine Jo
sugereaza cum pot folosi banii si resursele materiale in mog
responsabil. Ei decid cate exemplare trebuie sa se publice si planifics
strategia de distribuire si vanzare a cartii. Elaine 1i indrumi cu Privire
la stabilirea prefului pentru ca elevii si-si dea seama ci afacerile pot
aduce un profit, dar ca ei nu pot cere prefuri exorbitante. La sfarsitul
ciclului de leciii elevii hotarasc cum sa Imparts si sa foloseasca profitul
obfinut. Pe tot parcursul lectiilor Elaine pune accentul peideeaci, dac
in afacerile noastre incercam sa-L slujim si si dim dovadi ca-L iubim
pe Dumnezeu cu adevarat, noi trebuie sa ne iubim clientii ca pe i
Ingine.

In acest ciclu de lectii elevii iau decizii care influenteaza modul de
functionare a afacerii lor. Ei experimenteaza cum pot asculta, sau Incala
legile lui Dumnezeu prin atitudinile lor si prin modul in care isi conduc
afacerile. Ei invafa principii si legi pe masura ce le aplica in practica. Fi
Inteleg mai.ales ca activitatile economice nu sunt neutre, ci exprimao
conceptie de viata. Acest ciclu de lectii nu prezinta doar un materia!
conceptual, cifi obliga pe elevi si rdspunda si s reactioneze nu numai
cu mintea, ci si cu inima si fapta. Mai mult, lectiile asigura activitafi ce
vizeaza toate etapele invatarii si stilurile de Invitare. In acest mod,
indiferent de trasaturile individuale, elevii sunt ajutati sa se formeze
ca ucenici responsabili ai lui Cristos. Elaine a predat la clasa ei un ciclt
de lectii care reflecta o conceptie biblica despre cunoastere.

Conceptia despre lume, cunoasterea si programa scolard

O serie de factori fundamentali determind modul in care o per§0?“a,
| priveste programa scolara si o planifica. Conceptia despre lume i 7f”,"”
- pe care o ai - convingerile tale de baza, ipotezele, valorile, prioritd e
' si preferintele tale stau la baza concepfiei tale despre programa $§Ql_ar i
' 5i despre modul in care o planifici. Si invers, suma tuturor d'eﬂz"llﬁe
' educative pe care le iei reflectd concepfia ta despre lume si viaa. 5¢°

v
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eficiente sunt cele care au 0 echipa sau un colectiv de dascali care nutresc
aceleasi idei In ce priveste raspunsul la intrebéri de baza, cum ar fi:
,Care este sensul vietii umane?” si ,Care este baza moralitatii?” atunci
cand planifica programa scolii. Conceptia lor despre lume determina
conturul conceptiei lor despre scopul scolii si natura elevului.

Aceasti carte a raspuns pana acum la intrebarea ,Care este rostul
scolilor?” pe baza concepfiei crestine despre lume si viaja. Ea a pus
apoi in discufie modul in care concepjia biblica a unei persoane asigura
liniile directoare ale unui model de invéfare. Insd pana acum n-am
discutat baza programei care afecteazé in special sarcina noastra de
predare si invifare: natura si sensul cunoagterii. Conceptia noastra despre
cunoastere determina continutul pe care urmeazd sa-1 predam i modul
in care il organizam in programul zilnic. Acest capitol trateaza concepjia
biblica despre cunoastere si implicafiile ei pentru programele scolii.
Capitolul 6 pune in discutie defalcarea confinutului programei pe
diferite obiecte de invatdmant. Capitolul 7 continud acest lucru prin
discutarea pasgilor care trebuie parcursi in alcatuirea si planficarea unei
programe pentru clasa. i

Ca si in cazul conceptiei despre om, cei care au alcatuit si alcatuiesc
programe scolare au dovedit ca au concepiii diferite despre cunoastere. *
Empiristii de exemplu, considerd cd cunoasterea se bazeaza pe afirmatii
pentru care existd dovezi si pe observatiile culese din experienfa. Cata
vreme astfel de dovezi nu sunt niciodata complet sigure, adevarul este
intotdeauna supus revizuirii. Programele lor scolare pun accentul pe
investigatie si pe date empirice, Ciutarea adevarului poate sa-1 elibereze
pe om.

Rationalistii sustin ca existd un adevar obiectiv, dar ca el poate fi
cunoscut si determinat doar cu ajutorul ratiunii. Capacitatea de a
rafiona este punctul lor esential de pornire. Singura idee pe care o
acc'epté, féra un argument rafional, este ca aceastd capacitate de a
rat_lpna nu are nevoie de justificare. Gandirea critica si modul in care
alfii au folosit gandirea de-a lungul istoriei devine pentru ei punctul
central al programei de invatamant.

Pe de alta parte reconceptualistii (adepfii teoriei reconceperii sau a
conc.eperii personale a lumii - n.trad.), cei implicafi In aga numita
,,socxok?gie a cunoagterii”, susfin ca cunoagterea este subiectiva si se
;Zn;iflr;llilcezt; personal. Adev-érul este {elat.i\./ si noi nu putem fi siguri

C ceea ce trece dincolo de intuifia constiinfei umane. Ceea
lC:c;iriere SEIGCta.l_tApfentru a alcatui continutt‘llA pr.ogramei scolare sunt
In care elevii isi creeazd un sens pentru ei ingisi. Alegerea specifica



. a confinutului nu este deloc

94 CU DUMNEZEU IN CLAgj
importantd pentru ei.
Educatorii crestini i nupotaccepta nici una dintre aceste aberdri, f;
titt ca datele sunt infotdeauna selectate si interpretate in cadrul un?;
]é%dj@g’@ncgpﬁisi valori asa cum, de exemplu, a aritat Thomag
I cu privire la dezvoltarea stiinfei apusene.* Spre deosebire ge
reconceptualisti, cregtinii cred ca Dumnezeu a creat o realitate cu yp
scop inerent si cu 0 structura bazatd pe legi pe care noi le putem

utem gandi. Spre deosebire de rationalisti s

cunoaste gi despre care p
de empiristi, cregtinii susfin ca intreaga noastra interpretare trebuie s
aiba loc intr-un cadru biblic al adevarului pe care il acceptam prin

credinta.

Conceptia biblicd despre cunongtere

Care este atunci concepfia biblica despre cunoagtere si ce legaturd

are ea cu programa scolara? De vreme ce 0 epistemologie detaliaté
depaseste scopul acestei car}i, menfiondm doar trei aspecte privind
adevirata cunoastere in sens biblic, care afecteaza programa scolari
Mai intéi, adevarata cunoastere depinde de revelatie. in al doilea rand,
ca implica intreaga fiinjd a omului, nu numai intelectul sau, $i trebuie
4 duca la dedicare, raspuns si slujire. in al teilea rand, ea trebuie sé
arate harul lui Dumnezeu si faptele Lui minunate si sa ne invefe cile
Sale.
Frica de Domnul este inceputul intelepciunii”, spune Solomons
in restul Proverbelor se arata clar cd cunoasterea, discernamantul §
infelepciunea sunt stréns legate intre ele (Proverbe, 1.7; 146; 2434
Cunoagterea lui Dumnezeu §i a bogatiilor si puterii Lui vine printr¥®
,duh de infelepciune si de descoperire” si prin luminarea ,,OChﬂ‘_’I
inimii” (Efeseni, 1:17-19). La cunoastere deplina se ajunge nu doar pr
rafiune si prin dovezi empirice. Noi dobandim adevarata cunoaste®
doar daca suntem luminai de duhul adevérului (loan, 14:47).

In aceastd privina viaja lui Samuel este foarte instructiva- Can’®
Dumnezeu l-a chemat pe Samuel in toiul nop#ii, Sriptura
,Samuel nu-L cunostea inca pe Domnul” (1’ Samuel, 3:7)- Samue
slujea deja Domnului si era placut tnaintea Lui (1 Samuel, &
3:1). El cunostea multe din atributele ui Dumnezeu si stia ce inse2
sa-L slujesti pe EL $i totusi el ,nu-L cunogtea inca pe Domntl et "
nu? Scriptura continua: Cuvantul Domnului inca nuise descOPerls i
Sarsitul capitolului arata clar c& Samuel a fost cunoscut ¢ proroc o
inima lui Dumnezeu pentru c& El i Se descoperise prin CuVérltul
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1 a actionat pe baza acelui Cuvant (1 Samuel, 3:19-4:1).

terea nu devine o adevérata cunoastere pana cand Cuvantul

Jui Dumnezeu nu ajunge la noi i nu ni se descoperé determinénd

consacrarea noastra si modul de interpretare. Aceasta poate avea loc
printr-0 revelatie spec.ialé, ca in cazul lui Samue'l, sau prin cercetarea
Cuvantului scris al lui Dumnezeu. Revelarea lui Dumnezeu ne arata
clar cine este El si cd chemarea Lui este sa ne unim intreaga fiinfa -
gﬁndul, credinta, cuvintele, faptele, simfamintele - intr-o unitate de
scop: O slyjire responsabilé si plind de ascultare inaintea Lui. De
asemenea, descoperirea lui Dumnezeu pune cunoagterea intr-o
perspectiva corecti: Dumnezeu este Initiatorul, Susiinatorul,
Rascumparatorul intregii cunoagteri umane; intreaga cunoastere
trebuie sa-I fie consacrata Lui. Pavel spune ca putem straluci ca stelele
in univers dacd suntem unifi in duh si scop atunci cand le prezentam
altora Cuvantul lui Dumnezeu, Cuvantul Vietii (Filipeni, 2). in aces

mod adeviarata cunoastere nu exclude si nu contrazice rafiunea si
dovezile empirice, ci devine, aga cum se exprima John Stott, scara pe
care credinfa urca din ce in ce mai sus 3 Pouf (NHIC = potd

Scriptura arata clar ca procesul cunoasterii implica intreaga noastra
fiins, nu numai intelectul. Ea respinge conceptia conform céreia
cunoasterea inseamna doar o asimilare de nojiuni. Profetul Osea, de
exemplu, spune ca oamenii lui Dumnezeu piereau din lipsd de
cunostinta. Aceasta nu inseamna ca ei nu-si cunosteau lectiile biblice,
sau ci nu aveau carte, ci ca viefile lor erau distruse pentru ca el au
respins ceea ce invafasera. Ei au ignorat Legea vieii datd de Dumnezeu.
Ei I-au fost necredinciosi lui Dumnezeu si unii altora. N-au reusit sa
integreze ,cunostinfele mintii” lor in viata de zi cu zi. Lipsa de
cunoastere in Scriptura inseamnd lipsa de dedicare, incapacitatea de a
pune in practica ceea ce s-a invatat.

Cunoasterea care nu include hotararea de slujire nu este 0 adevarata
cunoastere, precum credinfa fara fapte este o credinta moarta.
Pmezeu spune in Scriptura: ,Eu sunt Cel ce cercetez rarunchii si
inima si voi rasplati fiecaruia din voi dupa faptele lui” (Apocalipsa,
21233 Eeremia, 17:10). Cunoasterea este cunoagtere in sensul biblic doar
dacé insisi esenta vieii noastre intime, a constiinei, a gandului nostru
siamotivelor noastre, precum i acfiunile noastre care rezultd din ele,

si Samue
‘Cunoas

sunt ferm intemeiate pe voia lui Dumnezeu. in scoala, confinutul pe

;?re ﬂf!egt“-m, modul in care gandim problemele, atitudinile si
Spozifiile pe care le formam prin ceea ce predam si modul in care
predam, toate acestea trebuie sa reflecte voinja noastra dea ascultasia

S de o aqa’

S
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implini Cuvéantul lui Dumnezeu. Un. ultim aspect cu Privire |,
cunoastere repetd ceea ce am spus in Capitolul 2 despre cele doys fatete
ale activitatii de predare. Mai intai, ca adevarata cunoastere reveleazy
faptele vrednice de lauda ale Domnului. In al doilea rand, Je arats
copiiilor caile Sale drepte. De aceea Samuel, in cuvantul Jy; de
desparfire de funcfia de lider civil al Israelului, a pus accentul pe fapty)
ca el va continua sa-i invete pe israeliti calea cea buna si dreapta si ia
indemnat sa tina cont de puterea lui Dumnezeu si de lucrurile minunate
pe care El le-a facut pentru ei (1 Samuel, 12:23-24). Lectiile noastre de
stiinfa, matematica si istorie trebuie s proclame lucrarea minunatj 5
mainilor lui Dumnezeu. In acelasi timp ele trebuie sa-i ajute si si-
incurajeze pe copil sa faca dreptate, sd iubeasca mila si s3 umble smerifi
cu Dumnezeul lor (Mica, 6:8). Ultimele cinci capitole ale cartii lui lov,
unde Dumnezeu i vorbeste, ilustreaza aceste afirmatii despre
adevarata cunoastere. Iov si prietenii lui au avut lungi discutii despre
Dumnezeu si despre modul in care El se poartd cu oamenii.
Argumentele lor, desi erudite, nu erau intemeiate pe deplina acceptare
a revelatiei lui Dumnezeu. Cunoasterea lor nu se baza pe deplina
dedicare fata de o slujire plina de dragoste. Astfel, Dumnezeu il intreabi
pe lov: ,Cine este cel ce imi intuneca planurile prin cuvantri fard
pricepere?” (Iov, 38:2) Dumnezeu stabileste cadrul folosind discutiile
lor ca punct de pornire pentru lectia Sa. Dumnezeu il invata apoi pe
Iov multe ,fapte”. El i dezvaluie lui Iov, in mod sistematic, notiune
dupa notiune, multe sub forma de intrebari, astfel incat Iov nu poate
sa nu se implice personal.

Insa Dumnezeu nu-linvati aceste nofiuni ca pe niste date care trebuie
memorate sau clasificate, ci El mai degrab il invata pe lov despre
puterea, marefia si providenta Sa, pentru a-l ajuta pe Iov si treacd
dincolo de invatarea notiunilor si s raspunda cu toata inima sa. Dupa
ce Dumnezeu termina de vorbit, Iov admite ci, intr-adevar, el nu-L‘
vazuse si nu-L cunoscuse pe Dumnezeu; el nu-si dedicase fiina $!
cunostinfele sale Domnului (lov 42:2-6). Cunostintele sale si cele al‘_f
prietenilor s3i fusesera prea cognitive, prea intelectuale. Ei cunoscusera
despre Dumnezeu, dar nu-L cunoscusera pe El si veia Lui. Iov a creZ\{f
in Dumnezeu, dar acum cunoasterea profunda a lui Dumnezeu !
cuprinde Intreaga fiinfa. Ochii credintei sale, transformati acum, il du¢
la slujirea Jui Dumnezeu din toats inima sa, facAndu-1 mai Intai sa 5¢
roage pentru prietenii sai.
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Doud ilustratii de tnvdtare la clasd

Doud exemple ne vor lamuri ce legéfc.uré au toe'xtevacestea cu invéta}rea
Ja clasa. Mai Intai cum si de ce cresthn ar trebui sa predea gramahcsa-?'
Daca predam gramatica drept scop mv sine, drept ufl set de exgratu
din manual, efectudndu-le unul d.upaval.tul, evaluarlmd C}mo.stmt.ele
elevilor pe baza invatarii de catre ei a Partﬂor. de vorbire si a.t1pur1.loF
de propozitii, atuncinoi nune ind.ephnirn sarcina d_e .educa.ton crestini.
Predarea gramaticii In mod crestin nu iInseamna nici folosirea textelor
biblice sau amaximelor morale pentru recunoasterea parfilor de vorbire
si analiza propozitiilor. !

Predarea gramaticii trebuie mai degraba sé-i ajute pe elevi sa-si
dezvolte capacitatea si deprinderea de ascultare si comunicare in mod
responsabil si creativ. Mai intdi noi folosim propriile experiente de
limba ale elevilor pentru a le ardta nevoia de a invata gramatica. Apoi
predarea nofiunilor gramaticale specifice si precise trebuie sa indice
spre Dumnezeu, Creatorul legilor structurale de baza ale limbii, legi
care ne permit sa comunicam. Cu timpul aceasta duce la o injelegere
profundé a importantei unei comunicari corecte, care si-I dea cinste
lui Dumnezeu si a felului cum contribuie la aceasta folosirea corecti a
gramaticii si a limbii in gemeral. Mai presus de toate, elevilor li se dau
multe ocazii de a raspunde personal. Ei aplici ceea ce au invitat in
comunicarea orala si scrisd, care cauti si imbogateasca comunitatea
crestind atatin cadrul clasei, cat si in afara ei. Predarea gramaticii trebuie
sa le dea elevilor posibilitatea s-0 aplice si sa se dedice folosirii ei corecte
sl responsabile.

A doua ilustratie are ca subiect vremea. In majoritatea manualelor a
»Cunoaste” vremea inseamni a o cerceta pur si simplu in termeni fizici,
a.dlca a Hrméri interactiunea_péméntului, a aerului, a apei, a soarelui
\Srlr : H{:I}n Rf.concesptualistii ii incurajeazi pe elevi sd r.ea‘ctionefze la
folosea;rclémasura in care ea le afectez‘azé sex}.tlllmentele 51'v1ata sisd o

“one l]:;ntru ada dlfe1:1'te sensuri ,,lun'm r'eco‘r}strmte_de el
biblice degpy parte, cresnm}, care cunosc m}p.hcatnle unej conceptii
ity COn}t)e:t Cull:loaste.re, mvatei asp(?ch.ll fizic al vremii, dﬁr c.).fac

o oy ril t mai larg iiecat majoritatea manualelgr stiintifice.
autonoms o in:hjp‘e faptul. cd vremea nu face parte dmtx:—? lume
asPeCteleincadmlsa a .Cauzglus{ efectului, ci c3 ea functlvoneaz'a in toate
(e unei realitati create. Vremea afecteaza mediul nostru
difers Plcit si viata plantelor, a animalelor si a oamenilor. Ea trezeste

€rite stir 5 S R S

care nu sunt doar o reactie subiectiva la factorii fizici, ci o
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parte integranta a vremii. Trebuie sd se {ind cont de vreme in tran:

agriculturd, supraviejuirea omului, precum i in planificarea d

elevi a vietii lor zilnice si pe perioade mai lungi de timp. Adevirat,

cunoagtere nu neglijeaza realitatea fizica, ci o invata intr-un context

care o face sa aibd sens si sa fie relevanta pentru fiecare persoana.
Orientri ale programei

Sport,
€ Catre

‘Crestinii, atat cei care predau in scolile publice, cat si cei din scolile
crestine, au acceptat deseori programele cunoscute, fira sa analizeze
cu grija conceptia despre lume si viafd care sta la baza lor. Ca urmare,
eiau predat dupa programe care, in unele sensuri, sunt opuse concepiei
crestine despre cunoastere. Aceasta parte a lucrarii aduce in discutie
unele dintre orientarile cunoscute in alcatuirea programei: cea
academica, cea a procesului, a relevantei personale si a relevantei
sociale. In continuare vom prezenta alternativa crestina, aritind cum
un ciclu de lectii despre copaci poate fi planificat la un nivel superior,
la clasele elementare, propus prin prisma unor orientari diferite. Desi
orientarile apar rareori intr-o forma ,pura”, clasificarea lor ne ajuta sa
identificam invataturile diferitelor programe si sa schitam o alternativa
cresting.

O programa cu orientare academicd foloseste obiectele de invajdmant
tradifionale pentru a exemplifica puterea rafiunii umane. Elevilor li se
cere sa reproduca si sa aplice cunostinele imvatate fara nici o dedicarP:
personala fafa de ceea ce au studiat. Relafia dintre confinutul obiectull}l
de invatimant si viafa personald a elevilor, precum si relevanfa acestuia
pentru viatain societate sunt in mare masura ignorate. Aceasta orientare
concepe programa ca pe un corp de discipline de invafdmant car¢
urmeazi si fie ,parcurse” de citre elevi. Se considera ca intelepciuned
dobandita de secole ii poate duce pe elevi la libertate si adevar.

Intr-un ciclu de lectii despre copaci raionalistii cu or1e.ntar§
academica vor pune accentul pe gandirea umana despr'e'COpaCL ;1
precis, ei vor sublinia modul in care oamenii au claflflcat COPaza'
Caracteristicile copacilor vor fi predate nu pentru a arata cum acr e
Dumnezeu o diversitate remarcabila de copaci adaptafi la dlfentzle
clime si soluri si nici pentru a aréta cum folosim copacii §i produs

lor, ci ca s ne ajute si-i clasificim. intrebirile cer date concr% S
suscitd gandirea critica despre nofiuni ab.stracte legate de clas;entare
Unele programe, inclusiv unele crestine, dovgdesc OJox. despr®
academica si mai trunchiat, prezentandu-le elevilor ’not}gn;)e faphs
copaci si cerandu-le doar si reproducd aceste nojiuni-

te satt
4
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CUNOASTE i izolate devine un
a de citre om 2 faptelor despre lu'c.run izolate devin s
cmo?;;fi‘ifi invatd in mod fals ca lucrul cel mai important in viaga
idol. T
sa pofi repet2 no?u.l'mlrzclz;el%t; programa scolard, pe de altd parte,

Adep}ll onenmlmiztelectﬁéle ale elevilor sunt cele mai importante.
e X e, 5 caute, s investigheze, s rezolve probleme.
ok trEth] Ziﬁ vc?itiimt ce li s;: preda copiilor, cat este cum invata ei;
. eStzlaet:te impoIr)tant. Cercetarea umana ne poate aduce mai aproape
gl;ogzi fectiune si de adevér: Progra.ma scolard trebuig s.é de[a) ele;nior
ocazii pentru a folosi si a-si consohda resursele cogmt'we. Jrepta (Ea
sociali se reduce adesea la elevii care dovefi§§c deprmde.n b.ur'le in
desfasurarea cercetarilor pe care le fac. Principiile morale si religioase
sunt lasate sé fie descoperite de cétre elevi.

Un ciclu de lectii despre copaci, bazat pe aceastd orientare, ofera un
mare numar de activitafi practice interesante. Insa majoritatea sunt
prezentate in afara unui context relevant pentru stiinta si societate.
Astfel de lectii nu trateazd problemele importante care depasesc
cercetarea imediata a elevului (de exemplu: Care este rolul nostru ca
administratori ai padurilor? Cum sunt folositi copacii In mod
responsabil ca o resurs de reinnoire?) De pild3, o activitate tipica dintr-
n I{\anual care foloseste aceastd orientare este intitulats: ,Céat se va
111d(>'1 o ramura de copac?” Elevii aplici o anumiti greutate diferitelor
g:zgr:lgaf:}n‘kurﬁ_tllpui copac si mésoara cat de mult se indoaie ea de
Bk re?a‘ti;g;nl;s ;s;e ceva de gen.llll {,Sa sa_pam rr}asl adanc” pentru
activitéi nu este de a tr. Oue'i r'fmflurn L grosimeRticiEcopul S
iainconsiderare rolul cf)n Snill1 - in ormagu, mEl e al‘le e dej’}l i
mai degrab o5 s };ac orin ?aturav sau in so.c‘letr?lte. Ele i invata
investigayi; &heze 51 sd traga concluzii din propriile lor

»pune accentul pe importanta

Semnaiftirel; Orientare, relevangg personali
ca el e .
: emnificafie apare dinduntrul

' 1 personale, O ast
Hel ulu.{ i =, astfel de s

mplini pe sine, in

0 2bordare a0 p .Invreme ce
easty e cres:mca sterila si ingaduie raspunsul personal
Propriyjg = Za idivizi centrafi pe sine, care devin centrul

i Prog Univers si h‘ﬁiescpenh.u e
r103pele Jor g i €Lingisi, iar nu pentru D
doringe; a- 1 se dedicy Propriei lor bunis s umnezeu

d tari si placeri si
. si placeri
PeIsus tn cadry] comunitdtii crestine, . oy
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Un ciclu de lectii despre copaci, conform acestei orientari, s bazeaz;

pe ceea ce ii intereseaza cel mai mult pe copii. Dascilii vor veni o

sugestii pentru a-i stimula pe elevi, care, la randul lor, vor alege ¢
diversitate de activitati si proiecte. Se va face mai putini instruire
precisa si consolidare. Elevii Isi vor petrece majoritatea timpulyj o
stabilirea cadrului si cu activitéfi de aplicare creatoare. Aceasta orientare
nu tine cont de faptul ca elevii beneficiazd mult daci invata un corp
comun de notiuni despre copaci (tipurile de copaci din diferite zone,
functionarea diferitelor lor parti, procesul de fotosinteza, folosirea
copacilor de catre oameni s.a. m. d.)
in fine, adeptii orientarii relevantei sociale doresc ca scoala sj
pregiateasca elevi pentru a sluji intereselor societatii, mai ales prin
analiza fenomenelor sociale si culturale. Aceastd orientare
suplimenteaza invafarea traditionala cu discuiii si proiecte concentrate
pe valori si probleme sociale multidisciplinare, in vreme ce crestinii ar
trebui sé-i ajute pe copii sa se dedice problemelor sociale contemporane,
cum ar fi destrdmarea familiei, sau grija pentru saracii si obiditii
societatii. Continutul ales pentru aceastd orientare este deseori
unilateral, sau chiar distorsionat, in functie de conceptia personala
despre societate. Neomarxistii, de exemplu, pretind o programa care
ii ajuta pe elevi sa vada cum elita economica asupreste oamenii din
societate si ii pregéteste pe copii pentru a scutura jugul ,opresorilor”
lor. Umanistii care sunt in favoarea unei orientiri a revelatiei sociale
doresc ca programa sa arate ca oamenii pot deveni treptat tot mai
inteligenti si mai talentati si ca elevii pot ajuta societatea sa-gi rezolve
problemele prin depisirea ignorantei si incurajarea cooperarii.

Un exemplu umanist de relevants sociali ar fi un ciclu de lectii care
invaja despre copaci intr-un context ecologic. Tema acestui ciclu ar fi
constatarea ca padurile sunt adevarate ,tesituri” de viatd pe care
oamenii le-au folosit 5i de care au abuzat. Elevii ar studia cum afecteaza
deciziile politice viitorul padurilor, cum distrugerea padurilor la tropice
cauzeaza schimbari climaterice semnificative si cum deseurile chimicé
provenite din industria forestiera dauneaza retelelor noastre de apa-
Crestinii ar trebui sa aplaude astfel de incercari de a-i ajuta pe elevi, 5!
implicit societatea, s& devini mai buni administratori ai p:?ufnz‘mtulu1
lui Dumnezeu. In acelasi timp, ceea ce lipseste de obicei este injelegere?
ca fiinfele umane sunt imagini ale lui Dumnezeu, create cu o chemare
speciala. Oamenii nu sunt doar niste fiinte rafionale, care pot sa n SE
interfereze cu restul mediului. De exemplu, masurile guvernamentale
(cum ar fi programul de distrugere a lupilor) nu sunt rele in sire, dar
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aneori pot fi un curs legitim pentru actiuni care apara alte tipuri de
v SélP ancal.ﬂ diferitelor opinii despre predare expuse in Capitolul

Gane s tini pot invita cate ceva de la fiecare din cele patru
2 'eduvc a.tzig ;izsgramIZi expuse anterior. Scopul de baza al abordarii
Srr:;fena educatiei este.d.e 'a-i gjuta si 'a-i indruma pe tinefi sa fie si ié
devina ucenici reponsab'll} ai l.ul Isu§ Cristos. Asg Cl}n’l am \f/alz;l.lt, aFgas a
cere prezentarea unei viziunt frestme d%spre viata. O astfe de viziune
este relevantd prin aceea ca ea 1l confrur}ta permanent peﬂ copiicunevoia
de dedicare personala fatd de Isus Crlsto§ si cu felul in care un mod
crestin de viata ii afecteaza personal. Viziunea este, de asemenea,
relevanta din punct de vedere social prin aceea ca ea pune accentul pe
rolul crestinilor, ca membri ai Trupului lui Cristos, de a fi angajaji in
mod activ in reconcilierea tuturor aspectelor creatiei si In pretentia ca
toate domeniile vietii si ale societdtii sa fie ale lui Isus Cristos. Mai
mult, noi ne formam viziunea prin studii academice si prin cercetari:
cele patru etape ale predarii-invatarii asigura un echilibru intre a
cunoaste un anumit confinut $i a cunoaste anumite deprinderi, adica intre
cunoasterea conceptuald si deprinderile cognitive.

Orientarea crestingd a programei

Trasaturile principale ale unei orientari crestine a programei devin
clare‘acum. Confinutul programei cu orientare crestind pune accentul
peo mvétare—predare cu scop, bazata pe propria experienta a copiilor.
f:zgll:/};z;d; cungasterea unu{ con,tinut,' cunozfl,sterea unor deprinderi,
il cel! il}:rob .leme, ex;aengn}e c_;reah\:e, a'ltlt.udini si dispozitii care
T Continuotu 1leictu1 dja mvatax‘naynt, cat i din contexte multidisci-
Syt 1 ajuta pe elevi 3 experlmentezg atat unitatea, cat
$iA dispozitii biblicz:1 (;11 I;?\Hlls I::s; rlzlle]imnne?eu,l? <2 fofme?e ?ﬁmdm
cin atl T sl anfa gi aplicarea In viata, atunci

Intr-o Programa cu orientS - aprpa‘pele ey inva i
patry s ik ;%re cx:gstlpa. predarea-invatarea implica
Raturalde iy 3gar e 'all %gtm dlstm'cte,. care se refera la ritmul
Predareq a, eXpl;nerea siladiversele stiluri de invatare ale elevilor:
eatoare gay PP vy confohdar?a sau reformularea si aplicarea
fia Oindrumare o be.?tsi : Dasc.alul este un artizan religios, care
V2l viginmg, Cr(fstin ; dl 4,1n functie fle cerinfele fiecarei etape. Elevii
Cum ge Taporteazs en shar lispre lume si Ylaté $i 0 experimenteazi asa

Problemele si fenomenele personale, cat si
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la cele sociale. Programa are intentii si Scopuri clare, day ims
flexibila Intr-un cadru general pentru a implini nevojle Spedﬁ:\ane
copiilor. Bl
Intr-un ciclu de lectii despre copadi, bazat pe o
cresting, elevil mai intai apreciaza co
Intregului plan al creatiei lui Dumnezeu.
In propria lor viat3, precum si in viata ¢
produse obtinem de la copadi si rolul lo
solului, in controlul apei si in reaproviz
de asemenea, modul in care paduri
vietuitoare si pentru plante. in etapad
ecosistemele in care exista diferiti cop
copacilor si functia lor,
lor. Elevii folosesc ap

€ 0 programa cy Orientay,
pacii ca o parte eseng,
1 observa valoarea copacly
omunitatii lor. Ej cerceteazi
rin imbogatirea $1 conservarg
ionarea cu oxigen. Ej cercetez;,
le asigurd un adapost pentny
€ prezentare ei pot invita despre
aci, clasificarea copacilor, pirfik
cresterea si iInmulirea copacilor, precum i bolie
oi aceste cunostinte pentru a afla cum au folost
oamenii padurile i care este responsabilitatea noastrs in administrare:
creatiei lui Dumnezeu. Folosind legile gasite in texte ca Deuteronom),
20:19-20, ei cautd raspunsuri crestine la problemele sociale care a
legatura cu copacii. Un alt exemplu va clarifica contururile prograné
Cu orientare crestina. Cu cafiva ani in urma, Fraser Valley Christian
High School din zona suburbani a oragului Vancouver a prezex:atatﬂul?
»minicurs” despre administratia si stilul de viata crestin. O saptaman:
Intreagd au fost intrerupte orele obisnuite din orar si elevii'clliisélo”
XI-a si a XII-a au fost constientizati cu privire la reponsablhtatlle P
care le avem ca administratori si ca stil de viats. Ei au Invafat d"-?P_I:
transport, folosirea pamantului si adapost, hrana si n““llt;ne'
Imbricaminte, sarbatori, timp si timpul liber. Studiind prob i\tal
specifice in imprejurari cotidiene, elevii au cercetat siau e><}’erlmir 0
ce Inseamna s raspunzi pozitiv la Cuvantul lui Dumnezeu pen
viafd bine administrata. : - toalf
Elevii incep sa-si dea seama c3, desi crestinii nu defin st
raspunsurile la multele probleme cu care se confrunti societatea n‘;’e i
tehnicist3, ei trebuie sa inveje sa puna intrebari penetrante §1 S.a‘la cadl
in fiecare zi, folosind Cuvantul lui Dumnezeu ca ghid invun}lzfrele"
rosta timpului, a talentelor si a resurselor. La sfargitul SéPtamf’nil.’ i
au criticat propriul lor, stil de viata pe baza activitatilor sap 25 dat
respective si au explorat unele alternetive pozitive. Printr-0 M2 Lale§
saracilor, ei au inceput s& injeleaga ca deciziile noastre perso Ei
colective se repercuteaza asupra oamenilor din intreaga .lum‘z 2 Jech
asemenea, au planificat si au trait o sirbatoare crestina. Ciclul onent
a clarificat in mintea elevilor si a dascalilor lor citeva cOmp
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importante ale viziunii crestine despre viafa.

Abordarea crestind a programei vede lumea ca pe un loc unde
Dumnezeu, prin puterea Duhului Sau, fi cheama pe copiii Sai sa fie
credinciosi in implinirea adevarului, In reconstruirea a ceea ce a fost
distrus siruinat de pacat si in influenjarea aproapelui lor si a societatii.
Ea foloseste programa pentru a arédta ca intreaga creatie il proclama pe
Creatorul ei. Ea 1i pregateste pe elevi sa traiasca o viata responsabila in
fata creatorului si Domnului lor. Ea structureaza invatarea In asa fel,
incat elevii sa-si insuseasca deprinderile necesare pentru a trai in lume
ca reformatori capabili s aduca critici fundamentale societsifii noastre
laice si institutiilor ei.

Mai mult, In programa scolara cu orientare cresting, cunostiniele
invéfate ii conduc pe elevi la o slujire activa: in raportarea lor fata de
ceilalfi, in dezvoltarea unui stil de viata crestin si in slujirea societatii
fara sa-si compromita dedicarea crestina. Elevii isi dezvolta capacitaile
si cunoasterea pentru a deveni niste crestini vii ca membri ai familiei,
ca prieteni, consumatori, muncitori, cetiteni si membri ai bisericii. Ei
invafa i experimenteaza locul corect al stiingei si al tehnologiei, al
timpului liber si al muncii, al comunicarii si al esteticii, al justifiei si al
dragostei

Urmatoarele dous capitole se ocupa de implicatiile pe care le are

programa cu orientare crestini in obiectele de Invatamant si in
Planificarea la clasi.

TEME PENTRU DISCUTI

L. In ce mod prezinta ciclul de lectii al lui Elaine Brouwer despre
compania sau editura de carte o conceptie biblicd asupra
cunoasterii? Daca o mare parte din programa scolara ar consta din
lectii de acest tip, si-ar insusi copiii suficiente deprinderi , de baza"?

De ¢e da sau de ce nu? Cum ati reacfiona la pretenfia ca acest tip de

lecii este excelent, dar implica prea mult timp rapit din programa

,/Standard”'_;
+ Rezumagj Pricipalele concepfii despre cunoastere susfinute de
educatorij empiristi, rationalisti, reconceptualisti si crestini.
omentayi implicaiile pe care le are fiecare concept despre
cunoastere in predarea si invitarea la clasa.
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3. Acest capitol pretinde ca nu existd abordare neutrs a Cunoasteyi; «

deci a programei. Sunteti de acord, sau nu? De ce da, say d:czru §i
Dati cateva exemple adecvate pentru a va sustine punc ?

tul de Vedere
Luati o tema care nu s-a discutat in acest capitol (de exmply, y,
ciclu de lectii de stiin{3, care trateaza sunetul, sau studiaz ) cul;ura
esticd). Schifati modul cum ar planifica predarea acestui cicly de
lectii adeptii fiecdreia dintre cele cinci orientiri ale programei
scolare.

5. Schitati pe o pagind sau doud propria voastra propunere de
orientare a programei scolare.

NOTE

'Elaine Brouwer, The Book Company, Society of Christian Schools Curriculun
Resource Bank N64127 (1981).

*Thomas S. Kuhn, The Structure of Scientific Revolutions, editia a doua (Chicage
The University of Chicago Press, 1970).

3John R. Stott, God’s New Society: The Message of Ephesians (Downer’ Grove, IL
InterVarsity Press, 1979), pag. 67.

*Vezi, de exemplu, Herbert A. Smith s.a., Exploring Living Things (Toronto:
Doubleday, 1977), pag 98-99, 106-107.

5Sandra Hall si Elizabeth von Dohlen, God Made Plants, PACE 17 (Lewisville
Texas: Accelerated Christian Education, 1974), pag. 14 s.u. "
¢John C.MacBean s.a., Trees (Toronto: Holt, Rinehart and Wilson, 1977), Pag'.fe’[
7Vezi, de exemplu, Roy A. Gallant si Issac Asimov, ,Woodlands as Webs of Li aai
din Ginn Science Program, Advanced Level A (Lexington, Mass.: Ginn, 1975), P%

348-405. . e
%Vezi, de exemplu, Robin Beers Gorab, , Trees”, in Shaping School Currici’.

te:
Biblical View de Geraldine Steensma si Harro Van Brummelen (Terre Hay
Signal, 1977), pag. 174-176).

?Shaping School Curriculum, pag. 15-16.
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CONTINUTUL PREDARII SI AL
INVATARII

Cu cativa ani in urm3, cand ecologia a devenit pentru prima daté o
preocupare majord, gcoala in care predam eu a hotarat ca ar trebuisa - i
ne ocupam de aceasta problema si cd ar fi necesar ca ea sa devina parte
a programei scolare. Dar care profesori sa faca aceasta? Tema traversa f
mai multe discipline. Nici unul dintre dascali n-avea o experienta '
fieosebité in predarea acestei teme, dar citiva dintre noi am fost |
Interesati s-o cercetim impreund cu elevii.

Ne-arn decis mai int4i s3 incepem prima zi a anului scolar cu o serie
de filme si seminarii la toate clasele a X-a. Apoi, in primele séptamani
ale anulu scolar, trei profesori au predat elevilor de clasa a X-a cicluri
d?. lectii separate, dar care aveau legatura intre ele. Un profesor de
sinfd s-a ocupat de aspectele biologice ale temei. Unul dintre profesorii
a8 ef:gleza a predat un ciclu de lectii de literaturd, studiind cu elevii
Proza scurtd si un roman cu tema ecologica. Personal am regandit
lect.ule‘ de probabilitate si statistici de la clasa a X-a In asa fel, incat
ma]omatea problemelor si exemplelor sa foloseasca date care sa
contribuie la objectivele ecologice sau s le ilustreze.
ob'P ent.rkl a preda aceastd tema intr-o maniera unitard, impértirea.

_ISNUita pe obiecte de invatamant nu ne-a fost utild. Ar fi fost mai
e, spre exemplu, ca, timp de trei saptdmani, s fi predat la toate
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clasele a zecea cu o echipa de patru profesori, care si raspundy e
intregul proces de predare-invatare la aceste clase fn timpul acestoy
saptamani. Insa aceasts alternativa s-a dovedit Imposibila din Punct
de vedere organizatoric. Ce urma sa se intdmple cu orele de 1a celelalte
cicluri de clase, la care predau acesti patru profesor
elevii de clasa a X-a la franceza, la studiile sociale s
gospoddrirea caminului, daci nu se fineau aceste ore? N-am putut
aranja nici macar spatiul fizic pentru a face fata atat Programuly;
ecologic la clasele a X-a, cét si cursurilor celorlalte cicluri de clase.

i? Cum ar fj Invitat
ila adrninistratia si

Obiectele de studiu din programa scolari

Uneori aceasta idee este grevata de Intrebari grele si adanci. Cum
putem noi turna cunoasterea in tipare? Filosofii au Impartit cunoagterea
in domenii, sau forme, sau obiecte de studiu. Astfel de »discipline” se
pot distinge sau clasifica deoarece ele se ocupa de un set de notiuni
coerente, relativ bine definite si folosesc metode de cercetare specifice.

Fiecare forma de cunoastere arunca lumina asupra unei anumite fatete
a realitatii si ne referim la ea ca la o, cale de cunoastere”.

Dar urmeaza oare in mod necesar ca programa scolara ar trebui si

fie impartita in functie de astfel de clasificari filosofice? Putini educatori
n-ar fide acord cu faptul ca elevilor ar trebui si li se prezinte problemele
esnfiale ale disciplinelor ,de bazi”. Dar care sunt disciplinele ,, de baza"
si ce este, de fapt, esential cu privire la ele? De ce predam obligatoriu
anumite discipline, facem ca altele s fie opfionale si decidem si le
neglijam pe celelalte? De ce, de exempluy, este studierea productiei dt’:
bunuri materiale obligatorie in liceu, in zona mea, in timp ce mulfi
elevi nu urmeaz3 nici micar un curs de arte frumoase dupa terminarea
clasei a VII-a? ,

La gradinifd majoritatea educatorilor i5i organizeaza programa
scolara in cicluri de lectii tematice, care includ aspecte din diverse
domenii de studiu. Majoritatea educatorilor considera ca imparfirea
pe obiecte de studiu este, cu timpul, de dorit. E clar c4, la nivel 11'C€alf
>€ cere o specializare mai mare decét la clasele primare. Insa, chiar 9

la nivel liceal, scolile trebuie s3 se ocupe de probleme care depases¢
zonele-limit ale obiectelor

e de invafimant. De aceea, unele 5cob
planificd anual

fiecare ciclu dé clase
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CON",HNUTUL : unicarea si mass-media. 5
-2 munca si economia, Com nele, trebuie s luim
crima i justt pal, me pe deplin situafiile sau fsnome xen; e s
Pentr'uamte igteva lldeyemnoagisiess Doe ozﬁia,ei chimica.
in consxderarertanta apei dacd studiem d(()iar com}; ﬂitla P gies
; impo! o s
inelege 1MP astem, de asemenea, indispens: e e
TrebUi.e - rizggocisdului apei in naturd si folosirea ei simbo
Viatél unpol‘ ¢ :
ceremonii cum ar fi botiz;li-;e el esenldsimetadels
e Elarte, Eiegiscipline trebuie ca, un timp, sa investigam doar
eun ¢ . .o . e - A - - .
- cf'grcEtérmceiaomeniu de cunoagtere. Studiul stiintific al apei in chimie si
i filﬂlgxlrlx care ea este legatd de alte elemente si componente es’fe necevsar,
lIiK:otusi ar fi dificil de cuprins intr-o programa care este orientata pe
Znumite teme sau probleme. Astfel, impértl‘rea pe ob.1ecte de
invajamant este utild in organizarea continutului programei gcolare.

In concluzie, programa scolara trebuie s cuprindd atat cicluri de lectii
interdisciplinare, cat si lectii din cadrul

unor forme specifice de
cunoastere.

Multe obiecte de studiu nu g
specificé de cunoastere. Cel maj

} treaza asupra aspec
umil, ele adyc 1 discutie sj o
acest mod discipline]

a

daptabile si larg folosite.
Acest capj

1tol prezints
care dagelss oL CZINtE foarte

EER ideratii ge 1
s ebuie 53 4inz cont cand 1g; o generale de
de lectii |, diferite o e and s pla

ﬁca Clllsurile si C .l ur i
i~ C].
inv 1 ~ '1 lle

nit icalg s
ateq vertical SLorizontg] s aco

o nfinutyly; Programei scolgye

Olia ny conys

3 nhne T % o .

- ;r'ebm S predn. elete .are sd indjce ce Continut ar trebuj

Durt:n CTeatia on ;‘e rl‘l’fa Sa injelegery Problemele esentizla 9 T_
eze s Tas arar i i ey
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timuleze pe copiisa asculte de mandatul dat de D‘-‘mnezeu

Mai precis, continutul PLOSTAmCL scolare trebulfe sd indice spy,
unitatea verticald a cunoasteril, despre care se vorbeste in Coloseni, 1.1,
17: ,Toate au fost facute prin El (Cristos) si pentru El: El este mai tnajp; '
de toate lucrurile si toate se tin prin E1”. In Coloseni 2, Pavel spune, in

continuare, ci in El sunt ascunse toate comorile Infelepciunii sj ¢
stiinfei. ‘Aceasta unitate este respinsa sau, mai frecvent, ignorats de
abordarile laice ale educafiei. Dar a clarifica elevilor aceasta unitate s;
a le arita ca Cristos este preeminent si ne d direcfie in toate aspectele
vietii nu este o sarcina usoard. Insa mulfi dascali crestini planificy
individual cicluri de lecjii care s&-i inveje clar pe elevi cum Cuvanty]
Jui Dumnezeu este ,,0 candela pentru picioarele (lor) si o lumina pe
cararea (lor)” (Psalmul 119:105). Acest lucru se poate vedea din
exemplele date in aceasta carte, dintre care majoritatea se bazeazi pe
situatii reale din clasa.

Deseori noi preddm mai usor confinutul programei in cadrul unor
discipline bine determinate. Trebuie insa sa le prezentdm clar elevilor
si unitatea orizontald a cunoasterii. Multe teme si probleme care
traverseazi o serie de discipline de invafamant devin parii
semnificative ale programei scolare cand le studiem in mod academic
si ne concentrdm asupra lor. Mai mult, continutul pe care il predim
trebuie, de asemenea, si dezvaluie multele relatii firegti dintre diferitele
discipline. Pentru stiinjele naturale si stiinele exacte, de exemply,
matematica nu e numai o unealtd esentiald, ci si un vehicul pentru
interpretarea fenomenelor stiinifice. Mai mult, chiar si economia si
etica folosesc intr-o oarecare masura aplicatiile stiintei.

De vreme ce majoritatea cunostinfelor apar din fenomene multidi-
mensionale si se aplicd la acestea, n-ar trebui ca intreaga invajare sa
aibé loc doar in cadrul unor ,discipline” bine definite. O prea mare
f{ agmentare a cunostinelor centrata pe discipline, i impiedica pe elevl
sd le raporteze la realitate in asa fel, incat si aiba sens pentru ei, 1ar
cunoasterea lor poate usor deveni formalism steril. Cand dascalii sunt
Insd constienti de acest pericol si-si planifica activitatea in functie d¢

\ aceasta, disciplinele de invafdmant asigura un obiectiv organizatori¢
util, mai ales la clasele mari. :

trebuiesa-is

|

Studiile biblice si sociale

- Inmajoritatea scolilor crestine se preda un program de studii biblic®
Elevii trebuie sa stie cum ni S-a revelat Dumnezeu in Scripturd ¥ &
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incipii de viajd ne-a dat. Biserica nu poate acoperi complet un astfel

drlfslcor;) atotcuprinzator intr-o ord sdptdmanala de studiu biblic. De

ac‘:aeea programul de studii biblice din scoala completeazi programul
educativ al bisericii. ] y ]

Chiar daci intrebarile despre credina si dedicare ramén intotdeauna
-in prim-plan, studiile biblice ajllcétgiesc un obiect a.cademiE legitim. Ele

ii ajutd peAelevi sa citeasca si sd interprete%e .Scr'lptura intr-un mod
congtient. li determind pe copii sd cunoasca Biblia ca modul in care
Dumnezeu [si reveleazd planul de rascumpirare. Ei practica
hermeneutica biblica studiind formele literare si cadrul cultural al
carfilor Bibliei, precum si urmarind teme biblice semnificative. in plus,
ei aplicd mesajul biblic la viata lor personali, la relatiile lor cu ceilalti,
la problemele contemporane si la viata din comunitate. Pe parcursul
acestor studii profesorii {i confrunt pe elevi cu chemarea biblici la
pocdinta personald, credinta si ucenicie.

In unele scoli publice se predau ore de religie. Acestea variaza de la o
privire ,obiectivd” a lumii religioase, la Juarea in consideratie a
clarificarii eticii si a ,valorilor”. Astfel de cursuri recunosc importanfa
religiei si a dimensiunilor morale ale vietii, Ins3, In incercarea lor de a
fi,corecte”, ele le lasa adesea elevilor impresia ca alegerea unei religii,
sau a unui sistem moral, este tot asa de buni ca si cealaltd, cata vreme
poate fi justificata rational. :

: Deoarece credinta crestind afirma c& Isus Cristos este calea, adeveiryl
siviafa (loan, 14:6), dascalii crestini nu pot sustine astfel de abordari. in
scolile publice se poate pune accentul mai adecvat, de exemplu pe
Stu.diile sociale, pe limba si literaturd, pe modul in care convingerile
religioase si morale dau directie dezvoltarii societatii.-Mai mult, ele
Pot modela §i preda morala iudeo-crestind in programul lor. Insa
mpactul nu va fi mare daci elevii nu ajung sa vada, prin indrumarea
Parinfilor, a bisericii sau prin contactul personal cu dascilii, ci o astfel
de morala 3si afl3 originea intr-o dedicare de creding3.

SOCLi':tZtl'{dj:ﬂe soci.a.le e}eyii isi dezvolta?x cunoagterea in pvrg.ces‘ul formarii
o eodh;?l culturii atatin trecut, catsiin prezent. l?ascalu pun accentul
e feci ; pe modul in care ideile care motiveaza grupuri de oameni
avant &l deZ_Yoltarea soc'lalé si culturald. Radacinile ¥e11g10ase ale
i ut dominant al unei culturi directioneaza eforturile umane. La
e el, sledlf:a}rea noastra personala dg crfedm?a se repercutea];a
o uxz?u ul_m In care interpretam situafiile istorice si culturalec.{ e
o ,1 Aul dintre scopurile centrale ale studul_or‘ 59c1a1e este de a

Wa injelegerea formarii culturii si a relatiei ei cu dedicarea,
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conceptia despre lume si despre valori. Peritru aceasta elevii tnvags 5
despre aspectele fizice, economice, sociale, politice si estetice ale
fenomenelor social-culturale.

Arta limbajului/limba si literatura

Orele de limbi si literaturd ii ajutd pe elevi sa se dezvolte pe masurs
ce Isi formeaza deprinderea de a se raporta la ceilalti si de a comunica
cu ei. Limba este un mijloc frumos si captivant de a-L sluji pe Dumnezey °
si pe aproapele nostru. Suntem chemati s-o folosim pentru a forma
comunitatea crestina. Elevii invafd sa asculte atent, s3 vorbeasca fluent
si eficient, sa citeasca critic 5i sa scrie creativ. Aceste aspecte sunt strans
legate intre ele. Exprimarea se face prin vorbire si prin scriere.
Intelegerea exprimarii vine prin ascultare si citire. Ambele se bazeazi
pe experienfa personala a elevilor, dobandita atat in clasd, cat si in
afara ei.

Asa-numita abordare a limbii ca ,limba totala” sustine ca limba se
invata delaintreg inspre parti si ca se invata cel mai bine cénd accentul
nu se pune pe limb3, ci pe sensul care se comunica in experienie de
limba autentice, functionale, personale, orale si scrise. Decodaref
deprinderilor in deprinderi de citire si de scriere, comenteaza adepi
acestei abordari, trebuie invatata doar in cadrul unui context d?
infelegere 5i comunicare de sensuri? Copiii trebuie s citeasca mult s
inca de la gradinits, s fie implicati in comunicarea cunostintAelor sid
descoperirilor lor, atit sub forma orals, cat si sub forma scrisa. In form?
eiabsolutd, aceasta abordare a limbii ca intreg poate neglija depr inderll
esentiale si poate contribui la un individualism indreptat spre s"
Insd multe din metodele ei se pot folosi benefic in procesul ¢
predare-invaare descris in aceasta carte. 2

Un avantaj major al abordarii limbii ca intreg este accentul pUS Pe
conjinutul textelor de buni calitate. Confinutul fragmentelor hterafe
este, de obicei, ales dintr-o mare varietate de surse, inclusiv U ]
selecfii din manualele de citire de baza. Unul dintre criterii este alegefz
unui text literar original, sugestiv si nu ticluirea lui anume pentru?
adapta unei liste de deprinderi fonetice sau de vocabular. oo

Abordarea limbii ca intreg poate folosi materiale care CO“mE’ul .

dezvoltarea concepfiei despre lume a elevului. Prin aceasta N }“te 2
ca toate textele literare folosite sau citite trebuie sa aiba 0 Oflen !
explicit crestin. Intr-adevar, este regretabil ca literatura crestind P,ena 0
copii este de multe ori de o calitate literard mediocra si prez!”
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imagine trunchiatd ?espre Yiyatagcrtzstiné. Iiiterfitura slcrisi ;dﬂe neieiﬁrﬁ
e, daca e aleasa cu grijd, sa largeascé orizontul copiilor. Autorit
PO: cinoaste bine unele dintre aspectele creafiei lui Dumnezeu. De
I::emenea, mai ales la clase%e'rpari, analiz'a vsi discu"tarea‘concepﬁvilor_
prezentate poate mari sensibilitatea crestind a elevilor si poate largi
inelegerea lor. . g
Literatura este un raspuns uman, imaginar si simbolic, care exprima
oviziune asupra sensului vietii. in aceasta calitate ea oferd o experien{a
estetic coerentd, care are puterea de a ne influenta viafa. Profesorii
crestini i ajutd pe elevi sa ajunga la maturitate spirituald prin lecturile
lor 5i mai ales s& poatd discerne viziunea prezentata si promovata in
aceste lecturi. Adevarata satisfactie literara cere multa munca. Elevii
trebuie s cunoascd genurile literare, tehnica alcatuirii versului, felul
cum se creeaza un personaj, cum se folosesc simbolurile, cum se alege
vocabularul s.a.m.d. Analiza noastra poate fi simplista. Aceasta poate
pre.tinde raportarea lecturii la alte opere literare, sau la evenimente
sociale sau istorice. De exemplu, crestinii apreciaza romanul To Kill a
Mocking lfird alui Harper Lee pentru relele sociale pe care le dezvaluie,
S:t’e izplangkglorific?rea unflanisté a persoanei. O astfel de afirmatie
i arun mgeput In descrierea reactiilor personale si foarte complexe
e elevilor fas

2 - de roman, a raspunsurilor pe care ei sunt Incurajati sa
conceapd in legaturs cu acesta ?

Stiinta si matematicq

si Shugéiiz; I;‘l:tsmat‘ic.a cerceteaza aspectele.b?olo.gice, fizice, spafiale
Pecunoasteres f;e;?lel_hl} Du.mne.:zeu. Crestu.ui isi bazeaza cercetarea
Incredere (Psfhm‘-“ calegile si normele lui Dumnezeu sunt demne
damenta]x s 1111 si 146). Biblia da o .astfel c?le Per§Pe§t}vé
T fol,o i tea nu 'este o carte de teorii si notiuni stiinifice.
Ordiney creatieq Sile e’;pffrlenta sl cercetarea noastra pentru ane invasa
SA cercetiri], i Sl
Odelele, teoriﬂe s-l_fOrmularll.e noastre sunt supuse erorii umane.
€ $L interpretarile noastre matematice si stiinfifice se
ele sup agzesflpunf’ri $i convingeri. De aceea nu se poate spune ca
i QVSZ;EE' Ek} ne da}l e)fplicatii utile pentru anumite
. e bin Lt reévizuite din cand in cand pentru a le .f.ace sa
Tatematicy sunt €glle neschimbatoare ale lui Dumnezeu. Stiinfa si
b Structyrg activitafi culturale care au un loc meritat, dar limitat,

cun - ) e . g
Oasterii. Ele Isi au temelia in ordinea creafiei lui
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Dumnezeu si in credina in providenja lui Dumnezeu, dar ny
deveni niciodata realitatea ultima in viata noastra. Pot
Cursurile acestor discipline, care se concentreazd mai aleg ;
procesele si deprinderile de rationament Intr-un context ingust .
Jimitat, nu reusescs le arate elevilor importanfa matematicii i a $ﬁint?
in viata lor personald si in societate. In afara de invitarea Structuri;
generale si a nofiunilor fundamentale ale stiinjei, elevii trebuie g5
dobandeasci o infelegere criticd a fenomenelor sociale, care 4,
importante componente matematice, stiinfifice sau tehnologice. F;
trebuie si fie congtienti de rolul nostru personal si colectiv ca persoane
care trebuie s3 aiba grija de aceasta planetd. Ei sunt chemati s foloseascs
stiinta si matematica pentru a imbogati viafa umana in slujirea Luj s
sa nu lase s3 fie folosite pentru a distruge modul in care Dumnezeu 5
intenfionat s3 funcjioneze creatia Lui. Ei trebuie sa Invete s ia decizii
responsabile: sa-si menfina sdndtatea fizica, s ducd un stil de viafs
bine organizat si sd rezolve problemele sociale care au componente
matematice sau stiintifice. La matematica, precum si la celelalte stiinge,
copiii trebuie sd observe, sa experimenteze si sd tragd concluzii din
activitatile practice. In trecut le vorbeam deseori copiilor despre lucruri
pe care ei le-au ,invafat” atunci pe de rost, fard sa le infeleaga cu
adevarat. S3 facem ca creatia lui Dumnezeu si fie ,atelierul de lucru”
al copilului, mai ales in etapa de stabilire a cadrului organizatoric. In
acelasi timp, desi metoda stiinfifica este o unealtd utila in stiin}a, eanu
conduce intotdeauna spre ,adevér”. Ea nu poate rezolva problemele
umane de bazi. intr-adevir, ea este (uneori) folosita de catre oamenii
de stiinfa pentru a ajunge la teorii §i concluzii noi, insa absolutizarea
metodei stiinfifice in manuale lasa impresia c ea poate da raspunsuri
definitive la toate intrebarile i problemele sociale. Elevii trebuie Sé
experimenteze si alte moduri de cercetare, care interpreteaza §!
evalueaza fenomenele din jurul lor si sa devina constienti de limitele
fiecareia. ;

La stiintele naturale elevii invata despre lumea vie in relaie
mediul. Secretul viefii nu se afla in molecula de ADN, ci in Dumneze
care a creat plantele, protozoarele, animalele si oamentii, cu 0 funcj®
vitald pe care noi o numim ,viad”. Patru teme se afla in centr
studiului stiinfelor faturii* Mai intai adevarul cd Dumnezeu @ creat

iecare fiin{a special adaptat la mediul in care El a agezat-0. Apoi fap 3
3 fiecare fiinja are un scop in marele plan al lui Dumnezeu Penﬁl
iatd, implinindu-si rolul pe careil-a dat Dumnezeu. Dupa acee

a fapt
ca fiingele exista doar in relafie cu mediul si depind de U

|
i
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ermanent de materii care patrund in corpul l.or gi i'esvafaf? din el. i.n
fine, ideea ca fiinjele umane, ca ungle care trebtpe sd aiba grija de creatia
Jui Dumnezeu, sunt respopsabllfa de' menjinerea echilibrului si a
armoniei dintre lumea vie si mediul el. Ace§te linii generale resping

evolufia ca tema de baza in pr‘edar'ea biologiei. Ele dau cursurilor de

stiine naturale obiective dlferltf: si punAaccentul pe cele descoperite
deja (de exemplu, studiul organismelor in mediul lor ambiant).

Fizica studiazd pamaéntul care adaposteste fiintele umane aga cum
este el afectat de materie, energie si tehnologie. Probabil nofiunea
fundamentald pe care o studiaz fizica este energia, schimbarile si
transformarile energiei. Studiul fizicii si al stiinjelor naturii trebuie s
se bazeze pe experienje reale, care 1i motiveaza pe elevi si fac ca stiinfa
sifierelevantd pentru ei. Chiar si lectiile mai abstracte ar trebui predate
intr-un context sugestiv pentru a aprofunda cunoasterea elevilor despre
modul In care societatea foloseste stiinfa si tehnologia. Aceasta nu
inseamna ca lectiile trebuie sa fie mai pufin riguroase, ci ca scopurile si
conjinutul lor trebuie redirectionate.

Predarea fizicii trebuie, de asemenea, sa facd clarid unitatea
cunoagterii. De exemplu, cand studiem apa, elevii sunt uimiti ca
proprietatile caracteristice cu care a fost creata fac posibila existenta
viefii pe pamant. Cand analizeaza aceste trasaturi caracteristice, elevii
pot constientiza faptul ca modul in care folosim apa afecteazi economia,
politica si, intr-adevir, intregul nostru stil de viaa.

Casiin cazul stiintelor exacte, baza matematicii nu se afl in fiintele
umane. Ea se gaseste in legile injelepte si ordonate ale lui Dumnezeu
(Psalmul 33:6-11; Jeremia, 33:25). La matematica copiii descopers, la
Inceput din experienfe concrete si reale, ordinea creati de Dumnezeu
Cu privire lanumere sispatiu. Mai intai ei cerceteaz relatiile si nofiunile
nNumerice si spatiale intr-un mod empiric dar structurat. Concluziile
@atematice sunt treptat abstractizate din astfel de situatii. Profesorii
Introduc si consolideaza treptat conceptualizarea mai precisa,
Tafionamentele logice si algoritmii. Chiar si atunci orele de matematica
YOr continua s3 arate cum foloseste societatea metodele si concluziile
Matematice (de exemplu, ca pe un instrument esenfial in stiing3 si in
economie),

Zile‘EEm;’fica stuC}iaté la clasa trebuie sa aiba l'egéturé cu gxperient%
Pronuar'l chiar dac? abstractizarea si generallzarea.devm tot mai
Sl taffle o datd cu trecerea elevilor la un a.ltumvel de sfudm.
inlroduun € sunt entitafi necesare In matematica, dar,_daFa sunt

S€ prea devreme, ele ingreuneaza inelegerea nofiunilor. De
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exemplu, la gradinifa copiii trebuie sa lucreze mult cu numerele
la zece inainte ca dascalii sa-1 invefe simbolurile lor. Obseryy
asemenea, ca elevii invad povestind despre matematics, disce
problemele si venind cu solufii. Orele de matematicd sunt un
pentru discufia matematica.

Pang
$, de
utang
forum

Artele frumoase

Estetica este o parte integranti a viefii. Dumnezeu insusi vrea g3 fie
glorificat prin arta si expresie artistica. Acest lucru reiese clar dip
descrierea detaliata datd de Dumnezeu celor care urmau si construjags
Cortul si din faptul ca cea mai lunga carte a Bibliei este alcatuits din
poezii menite a fi si cantate. Orele de arta - arta vizuala, muzics, arty
dramatica si literatura - au drept scop incurajarea elevilor de a creasi
a folosi arta pentru a comunica cu Dumnezeu si cu aproapele lor. Elevii
isi exprima sentimentele si ideile intr-un mod creator, compunand
creafii artistice, nu numai despre ceea ce este frumos, dar si despre
ceea ce este adevarat.

In cultivarea dimensiunii estetice a copiilor dascalii asigura timpul,
spatiul si materialele necesare atat atunci cand ei urmeaza aceste cursuri
in mod sistematic conform programei scolare, cat si atunci cand
integreaza dimensiunea estetica in tot ce se face la clasa. Atét la ciclul
liceal, cét si la cel elementar, clasa trebuie sa fie un mediu estetic care
sa-i stimuleze pe elevi. in afara scolii elevii sunt coplesifi de mii de
creatii estetice, cele mai multe avand o orientare laicd. Scolile trebuie
sa-i ajute pe elevi sa analizeze astfel de creaii si sa-si foloseasca munca
estetica in ascultare de Domnul Isus Cristos. Acest lucru se face Ia
cursurile specifice de arte frumoase, dar i la alte obiecte de invatamant,
unde astfel de activita{i promoveazi scopurile intregului program de
arta. :

Pentru a face acest lucru, dascilii trebuie s asigure elevilo‘f_

experiente bogate, in care ei sa priveascd, sa asculte si sa simta. Dasca!ll

le prezinta creatiile artistice ale altor oameni, atat din trecut, cit i d‘f

(\ prezent, le arati puterea esteticii de a modela oameni si valorile lor/ "

incurajeazi sa creeze productii artistice originale, in cadrul un®

dezvoltari conceptuale constiente si al dezvoltarii deprindefﬂ"vr

artistice. La muzicd, de exemplu, elevii nu numai ca asculta si ‘jar_‘ta.’

dar ei, de asemenea, compun si improvizeaza. Mai mult, ei invafa 5t 52
aprecieze cum muzica este o parte importanta a viefii i 2 culturt:

4 - . .
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tica copiii invajd s3-i aduca laude Creatorului lor prin
G tea Lui, exprimandu-si bucuria si tristefea, ascultarea
inchinare2 ;.l_nun mod si intr-un cadru imaginar, pe care eiil creeaza.
i Pécatele i frumoase 1i ajuta pe copii sa-si dezvolte modul de

: 7ie, artele Lo ds : :
ie co.nclll.e imaginatia si creativitateaIn slujirea Domnului lor si a celor

in jurul Jor. N i ;
de)duut;l;m fizicd i disciplinele care vizeazd formarea de deprinderi practice

115

La baza programei de educatie fizica sta convingerea‘ ca s'untem
chemati s3-L onordm pe Dumnezeu cu trupul nostru (1 Corinteni, 6:20).
Aceasta inseamna ca scopul principal al orelor de educatie fizica este
dea-iajuta pe elevi sa-5i dezvolte si sd-si menfind sanatoase capacitatile
motorii, conditia fizica si deprinderile fizice, printr-o varietate de
activitafi. Acest lucru este deosebit de important, de vreme ce fiinfele
umane alcituiesc un tot unitar si sinatatea lor fizica afecteaza starea
lor emofionald, mentala si spirituala. Elevii trebuie sa cunoasca
potenfialul trupului lor, felul cum functioneaza acesta si cum trebuie
sa aib grija de el.

Implicarea fizica este parte a stilului de viaja crestin. Desi nu putem
avea }?retentia ca tofi elevii sa atingd mari performante, tofi trebuie sa
participe la orele de educatie fizicé, de la gradinita pana la clasa a XII-
2. Mulfi elevi beneficiaza de participarea la turneele organizate intre
scoli: pe_diferite ramuri sportive. Aici ei i5i demonstreaza deprinderile
dobandl"cg in orele de educatie fizica si stabilesc relatii sociale cu
prc;\flesor.u i cu alfi elevi Intr-un cadru mai putin riguros.
Subn‘alir:gtggeﬁé ié programele sportive interscolare extensive pot
T vteui p‘rogramulm orelor de ec_lucaﬁe fizicé din scoala.
antrenamsm ia el C.and programul dgyme mai a_les un loc (ile
dettimente] dzzv};rlfvgg_hr‘e pentru ‘merx}brn unor ech'xpe selecte in
eleviloy 3200 ordan:1 fizice si al depru_u:lenlor. spf)rtl.ve._ale tuturor
ol poais e acﬁo.r de s_pgrt eftevde a-i incuraja si a-i a)_uta pe elevi

ilnice. Vitati fizice sanatoase si placute in rutina vietii lor
Liceele Je ofera

0 ;
,,dr::rirsggﬁ g:lce_Pefli, si deprinderi. Multe asigura un curs general de
Aiefi ca i pean:lafta la mveh?l primelor clase de liceu, atat pentru
€2avea perg,, ete. In fu{IChe de nevoile elevilor si de posibilitatea
lectij despre al?xrxl\e disponibile, astfel de cursuri pot include cicluri de
despre familie f’nt_ahe $i nutritie, despre imbricaminte si textile,
€$1camin, timplarie si desen tehnic, reparatii si refinisari,

de obicei elevilor discipline la alegere orientate spre
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precum si despre folosirea computerului. Aceste lectii poate fi urmat
apoi de altele despre productia de marfuri, business, arte industriale
si administratie.

Toate aceste lectii ar trebui sa aiba ca scop pregatirea elevilor pentry
o viata generala de slujire, mai ales in familie, i nu atat pentru o meserje
anume. Elevii trebuie sd invete sa foloseasca resursele date de
Dumnezeu intr-un mod practic, dar creativ, ca niste buni pastratori aj
creafiei lui Dumnezeu. Pregatirea pentru anumite profesii se poate face
mai eficient si mai minuios in scolile si institutiile profesionale, say
prin pregatirea la locul de munca.

Formarea de priceperi si deprinderi in cadrul disciplinelor scolare

La toate nivelele de studiu dascalii trebuie sa planifice un program
echilibrat de dezvoltare de priceperi si deprinderi. Pentru aceasta,
folositi listele de dezvoltare de priceperi si deprinderi (de exemplu,
cele care apar in indrumatoarele publicate pe marginea programelor
scolare, sau in metodicile diferitelor obiecte de invatamant). Pe cét
posibil, facefi ca invatarea de priceperi si deprinderi sa fie parte
integranta a ciclului vostru de lectii. Va trebui insé sa stabilifi un timp
regulat, zilnic pentru formarea de priceperi si deprinderi de matematica
sau de limb3, cici aceste obiecte de invaamant necesita in mod regulat
si sistematic dezvoltarea de priceperi si deprinderi si consolidarea lor.

In toate cazurile asigurati-va ca invafarea priceperilor si
deprinderilor are un scop clar, incepand cu activitati de stabilir.e a
cadrului ambiant, o perioada de invatare a priceperilor si deprindenlor
urmata de activitai de aplicare creatoare. De exempluy, la clasaa VI'?
cand se studiaza romanul, afi putea include formarea unor pricell’en
si deprinderi de compunere, precum si de identificare i folosueha
adjectivelor. Nu lasafi ca dezvoltarea priceperilor si deprinderilor I
sine s3 devina unicul obiectiv al invaarii. Cand se face aga cevas 5
reduce educafia la o invafare mecanica. De asemenea, fifi sensibil la
experienfa elevului si la disponibilitatea lui. Pe de o parte, s-af P“te;
ca unii elevi sa stapaneascd deja priceperile si deprinderile pe care vt
propunefisale formai. Pe de alta parte, alii s-ar putea si nu fie SUfICle:a
| de pregatifi pentru a-si putea insusi deprinderile respective. Poate p
 trebui sa folosifi o combinatie de instruire in grup mare, in gF up i
'mici si individuala (vezi sectiunile cu privire la invéjarea pe 8’“pe$
| personalizati din Capitolul 4).

. ji
La toate nivelele de studiu, incepand de la gradinit3, facefi €2 elev
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G vad 5i 53 simta permanent fapFul ca .Cqué.IlltlAﬂ Zcrisi le tdé mu.1i§e
informaﬁi valoroase, O mfxre satisfactie estetica $1 eylm : ogat'es f: ocazl ?
josubstituire. incurajafi-i, de asemenea, pe copiisa seimplice in 1ectu.ra
« intreaga lor fiinfa: cu sentimentele si gmotl}le 10F, cu deprmderﬂe
Jor analitice, cu reactiile la diferite moduri §1e viata si cu dedicarea 19r:
Alegefi material care reflectd o viziune crestina despre v1.ata, sau folositi
iscutiile si analizele care urmeaza pentru a le cultiva o astfel de
viziune. Daci citirea este predata in acest mod, majoritatea elevilor
vor vedea rafiunea de a-si dezvolta, de exemplu, deprinderi specifice
deanalizd a cuvintelor, de decodare, de injelegere si de gandire critica
si vor fi mai dornici sa le invete.

In ciclurile de lectii care se concentreaza pe studiile sociale si pe
stiinele exacte puteti deseori sa inglobati usor dezvoltarea de priceperi
si deprinderi lingvistice, artistice, muzicale si uneori matematice. Mai
mul.t, unde se poate, includeti formarea de deprinderi interdisciplinare
C: _mtﬂprffta_rEa graficelor, alegerea notiunilor-cheie, compararea
;illlt(gle aéiat;l;ga Planurilor si eva.luafea argun}entelor. In acest mod
P conrt,ext sirl pe; care trebu}e sa l_e; formam vor fi cpnsolidate
tnor astfel de rigces 1v .peptru el. Elev.n POt vedea atupc1 relevanta.
imbunst creatri)ile eperl si depr}nderi si le‘ pot folgs1 Rentru a-si
afovitirs personale, mai ales In perioada aplicarii creatoare

Cursyri Lt P
TSuri de bazd obligatorii si optionale la clasele de liceu

Dat()rit’ pis s

pe pmﬁl“:it:enpilgg noastre de a in}pérti cunostinfele predate la liceu
sa faci up o s ca.re nu au legdtura unele cu altele, liceele trebuie
mterdisdplinare APeC1al pentru a preda cicluri de lectii de baza
Q@are synt import‘ cestea se concentreaza pe teme multidimensionale,
e i fs asumg unante per\tru. elevi, In special cele crestine, pe masura

N Majoritateq lirCOI 1t°t maj responsabil in societate.
asele migj go l?e Or crestine din Columbia Britanics, de exemplu,
®SPre muncy d CeU se predau doua cicluri de lectii despre sine,
BUVerny ] c\; eSpre timpul liber si estetica. Datorita stipulagiilor
Vafimany, aCeftnw-re la numarul de ore afectat disciplinelor de
Viags . con, uc:rmduri de le_c_tii sunt incluse in diferite discipline
i t‘:‘ i By g e, afta, studii sociale si formare de deprinderi de
W eseniyl atate intr-un curs separat consacrat problemelor de
%€ predy o A clasele mari, in liceele crestine din Clumbia Britanica,
18 de doi ani care combina studiul carjilor Bibliei cu

\J
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| diferite cicluri de lectii pe tema ,Omul in societate” 3 Elevij 5
influentele crestine si necrestine din societate si cerceteazi
si structurile sociale contemporane in lJumina normelor si a
Scripturii.

Pe langa studierea acestor teme esentiale intr-o manier3 aca
elevii de liceu frecventeaza un numar de cursuri obligat
exemplu, discipline ca: istoria, engleza, biologia, stiinjele exacte
matematica, se ocupa de cunostinfe de care tofi elevii au nevoie céts.l
vreme traiesc si lucreaza in sqcietate. Profesorii i constientizeaéa :
elevi cu privire la nofiunile si sensurile-cheie ale fiecarei discipline 1:
metodele folosite in investigarea si folosirea ei, la locul ei in StrUCt\,lra
cunoagterii i la rolul si aplicatiile ei in societate. Asa cum vom vedea
in capitolul urmétor, dascélii trebuie sd facd conexiuni firesti cy 4]
discipline, ori de cate ori este posibil, pentru ca elevii sd vada maj (|
interconexiunea realitatii si natura holistica a problemelor sociale,

Elevii de liceu participa si la cursuri opfionale, care se ocupi de
teme si de formarea unor deprinderi mai specializate (de exemply;
contabilitate, programarea computerului, arta teatrald, creatii literare,
teme de istorie etc.). Programele de munca practica 1i ajuta pe copii
sa-si poata forma o idee generald despre munca si le concentreazi
atenfia asupra folosirii capacitafilor lor intr-un astfel de mediu.

Scolile nu sunt insa cele mai bune locuri pentru o pregitire
profesionala superioara specializat. Intr-adevir, tehnologia noastré
in continud dezvoltare poate va avea nevoie cu timpul de mai pufine
persoane cu deprinderi tehnice specializate. Probabil deprinderile de
comunicare cu oamenii vor avea o tot mai mare importanta. Mai mult
ca oricand, acum, cAind muncitorii se confrunta regulat cu schimbarea
locului de munci si cu retragerea din cariera lor, scolile trebuie sa punf'{
accentul pe cunostinje generale si sa dezvolte la elevi capacitatea §i
dorinfa de a avea inifiative proprii in procesul de invafare.

AnaliZeaZE
mstituﬁile
Principij,

demicél
Orii. Dy

te
ar

.

TEME PENTRU DISCUTII

1. Unele scoli promoveazila ciclul primar , predarea integrata”, a{ilcz
toata activitatea de invatare se face pe teme, fara ca elevii sa studleZ‘
anumite discipline de invatamant. Discutafi avantajele si dezaval
tajele unei astfel de metode.
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UTU
CONT[N va exemple privind modul cum poate un curs sa
i cate

3. Dall €% unitatea verticala si ?rizontalé a cunoasterii. Este Posibil
mul unei gcoli s@ puna prea g}ult accent pe una din cele

@ Pfoﬁiensium ale unitatii cunoasterii?
e . .re sunt obiectele de studiu pe care le considerafi esentiale
gt lﬁ’i:;ifz de clase cu care lucrafi, si care ar putea fi optionale.

Mofivagi-va réspunsul- - .
atoritati educative emit propuneri cu privire la tu:.npgl de
2 Mu(llt.e " entru disciplinele scolare la diferite nivele de studiu. In ce
;:gsﬁapcredeti ca profesorii ar trebui sa urmeze aceste propuneri
i in ce sens ar putea ei sa se abata de la ele?

5. Alegefi doud discipline scolare care va interes?azé in moc.l deosebit.

' Discutafi felul cum ar afecta indrumdrile date in acest capitol mod.u.l

in care afi preda cursurile la disciplinele respective (sau, daca doriti,
precizai ce indruméri alternative afi prefera).

NOTE

Diferitele domentii de studiu sunt comentate amanuntit de Geraldine Steensma
siHarro Van Brumellen in Shaping School Curriculum: A Biblical View (Terre Haute:
Signal, 1977). Majoritatea capitolelor sunt publicate acum sub forma de broguri
separate de catre Signal, 7320W. 130 Street, Middleburg Heights, OH 44130. Vezi,
de asemenea, programa scolard defalcata pe obiecte de studiu, de exemplu, cea
asocietafii Society of Christian Schools in British Columbia, publicata pentru
toate obiectele principale de studiu din perioada 1980-1986.

fnsi:]l;ti;lfilar valoro'asé introducerela ,limba totala” este cea a lui Ken Goodman
sAcestma s W}fwlc in Wlxolg Language? (Richmond Hill, ON: Scholastic, 1986).
&hoobpinrg,%;'as hSCe ll)azea;a pe o programa publicatd de Society of Christian
BC: 1983) olumbia, , English in the Secondary School”, pag.3-4 (Langley,

Uk ;
%Oage%;llosftr a'\"p iology", in Shaping School Curriculum, pag. 120-129.
e lectij 1645025““ Schools Curriculum Resource Bank, Look Around!, ciclurile
Moo + 64503, 64504, 64505 (1983 si 1984); Gordon Qosterman, Ary
T$.a., Man in Soci

ety (Grand Rapids: Christian Schools International, 1980).
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Capitolul 7

PLANIFICAREA

Wilbur Kowalski, profesor de studii sociale la liceu, isi petrece mai
multe sdptamani din Juna august planificindu-gi materia pentru anul
urmator. El isi actualizeaza cursurile, i5i organizeaza in detaliu primele
cicluri de lectii si-si planifica folosirea noilor materiale bibliografice.
Daci este nemultumit de ceea ce a realizat anul trecut la o lectie, sau
daci simte ca folosirea aceleiasi metode ar putea fi plictisitoare, elisi
revizuieste lectia. in fiecare an colaboreaza, de asemenea, cu alfi
profesori pregatind una sau doua lectii interdisciplinare (de exemplu,
rolul tehnologiei in culturd), organizand o excursie scolard, sau
planificand o tem majora combinata (de pilda, o lucrare de cercetart
in domeniul studiilor sociale si engleza). :

Planificarea atenta a lui Wilbur contribuie la aprecierea de catre el?\“
a modului in care preda. In loc s3 lase ca manualele sa-i determuné
planificarea si programul de lucru, el isi stabileste propriile sale §C9}{“f"
care se cuprind in obiectivele mai generale ale scolii. I5i alege achvxtak}llle
si materialele de studiu adecvate si incearca sa implineasca n¢V ;
elevilor cu capacitati si stiluri de invatare diferite. Foloseste 0 varlfﬂfl(e
de materiale de studiu: manuale, surse de referint3, articole din r?‘”:fe
si ziare 5i materiale audio-vizuale. Aproape in fiecare lectie $i.la_ﬁec
test, el ii determina pe elevi sd gandeasca in mod creativ $1 sa.carea
relatiile cauzale. Wilbur le cere, de asemenea, si-1 ajute in organize™,

a cel pufin unei excursii scolare importante, in fiecare an, $! e
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e vorbi elevilor.
aduce sPeClal.ls?u]iDevr\}tiiguarlle<owalski o serie de ani pana cand a foAst
J-au tfelzlmtmodul in care-si organizeaza gi-si planifica lectiile. In
muljumit ¢€ -1 doilea an de invajamant el a folosit exclusiv
rimulvsaure‘l‘e i manualele disponibile in scoala lui. El n-a gasit
i“d,r l.lmatt(i); entru planificarea activitatii sale pe termen lung. Si-a
Suflc-lenttmt,f’n}c)a de zi cu zi in mod constiincios, dar cursurile si lectiile
conhnu-ai atingeau intotdeauna in mod global scopurile pe care si le
s n:;esse Trgptat ins3, el a ajuns sa-si aleagd, sa-si adapteze, sa-i
g:gg;izeze; si sa-si pregateasca activitatile si lectiile mai chibzuit. In
fiecare an si-a organizat materia de la fiecare clasa pe cicluri de lectii.
Chiar si astdzi, cand domnul Wilbur simte ca este un profesor ,de
frunte”, el lucreaza cel putin patruzeci si cinci de ore pe saptamana. El
si-a conceput un program personal care-i da posibilitatea sd-si faca
planificarea si evduarga zilnic3, nainte si dupa orele de curs, precum
si simbita dimineata. Insa, doar dupa mai mulii ani de experiena si
dupa ceainvatat s foloseascé bine timpul de dinainte si de dupa orele
de curs, Wilbur a putut s aiba serile libere pentru familia sa, pentru
lecturd si pentru alte responsabilitati si interese.

Dascalul, omul care planifici

Ifrograma cuprinde o serie de activitati silectii dinamice, in perpetua
schimbare. Progama este dinamica si mereu in schimbare deoarece
dascilii o reinterpreteaza si o revizuiesc constant atunci cand o
adap_teazé' si o predau. Progama se bazeaza pe o serie de notiuni si
éi)é:xllﬁlgiersxcge liazé:l}?er.spectiva depr(? lume, n?mra'cunoastefii sia
i sil % pul scolii si contextul 59c1al al unei scoli. Modul in care

perimentati aceste lucruri de baza va determina interesele,

activitatile si lectiil ificati si i i
carele legaf, fiile pe care le planificati si materialele de studiu pe

Cand v3 face
TeVizuifi-v pro
(momentele f

fi planificarea, gandifi-va la obiectivele generale, dar
8 amé atunci cand predati. Folosifi ocaziile neasteptate
voastre lecm;/:ralbxlg;lwitirii”) si ada_ptati-le duPé nevoi. Intex.'ltiil_e
aplicafj g ey F’Aanj icate se vor schimba atunci cand organizafi,
static, pus fn 3 t;ilr}‘{atarea la c.lasa. Programa nu este un documen
nult un oy ggnisc c;. mh"'ol Imameré rigida si tehnologica. Ea este m:
identitate, ™ dinamic”, asa cum este o amiba care-si pastreaza

ea d 3 isi schimba
gk 3 bazz, dar 3si schimba constant forma si se deplaseaza
adapta situatiilor specifice.
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fndrumitoarele de folosire a prograq\ei publicate de institugiile s
organizatiile de fnvatamant sunt doar niste fndrumatoare. Ele vz ajuty
sd va planificati programul, insa voi purtali intreaga responsabilitate
finala pentru modul in care va facefi planificarea la clas3, chiar dacy
facefi acest lucru intr-un cadru dat. Expertii in alcatuirea programelo;
3si dau seama din ce in ce mai mult c3 programele propuse de la centry
suntrareori aplicate asa cum au fost intentionate. Adevarata planificare
a programei scolare apare la scoala si la nivelul claselor.

Isus va considera responsabili pentru ceea ce predati. El ne previne

s nu-i facem pe cei mici sa pacdtuiasca (Luca, 17:2). Aceasta se poate
face, de pilda, prin predarea unui confinut care ascunde copiilor
cunoasterea si umblarea in adevar. Dupa ce Isus spune o serie de pilde
despre importana Impératiei cerurilor, El le aminteste ascultatorilor
sai ca , orice carturar care a invafat ce trebuie despre impératia cerurilor
se aseamani cu un gospodar care scoate din vistieria lui lucruri noi 5i
lucruri vechi” (Matei, 13:52). Voi suntefi ca nigte carturari, invaatori
ai Legii, prin faptul ca-i invétati pe alfii legile lui Dumnezeu in i pentru
realitate (de plid3, realitatea fizica, lingvistica si morald). Suntefi
chemati sa-i invatati pe copii legile lui Dumnezeu care stau la baza
ordinii creatiei Sale si sa-i invafati sa umble in caile Sale. Punctul vostru
de pornire, spune acest verset, consta in aceea ca voi Ingiva trebuie sa
fiti elevi si sa invafai despre impérétia cerurilor.

Isus foloseste aceasta metafora si va compara cu un gospodar care
scoate din cimara sa lucruri noi si lucruri vechi. Un gospodar este un
om care are o raspundere, care administreaza o gospodarie in mod
responsabil. Ca dascéli, Isus va cheama sa infelegefi ce merita si ce 0
merita predat elevilor, atat lucruri vechi, cat si lucruri noi. Apoi Vol 18.
predati i le dezvaluifi elevilor cu autoritate si discernamant. Veti folos!
Jucrurile vechi, pe care timpul le-a onorat in mod legitim, dar vefi §!
rearanja, prelucra si scoate la iveala noi priceperi si cunostinfe’ _15“5
susfine cu toata tiria adevarurile eterne, dar i conda\mna}’e
tradifionalisti si pe legalisti. Intr-adevar, invafatorii Legii au P“s_’,na.n :
pe cheia cunostintei (Luca, 11;52) si pe camara intelepciun.ll s :
priceperii (Isaia, 33:6). Isus vrea ca noi sa-I fim martori In SOC{etat:
contemporan i s3 ne structurim programa conform acestui d‘e,z_ld?rvg,'

fn concluzie, Isus se asteapta de la voi si de la tofi dascalil stﬁ
alegefi, sa va gandifi si sa va adaptafi programa cu grija. In acetori’
munc voi depindefi desigur de munca i de priceperea altor ed‘.lcaﬁ i
pentru cd nu putei sd alcituiti singuri si nici macar sa anahz?u :
detaliu intreaga programi. Dumnezeu va va binecuvénta € or
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in practica programe care sa le arate copiilor drumul spre
dea pune r? rilor, Isus mai subliniaza ca, daca voi i primiti pe copii
mparajd gfu voi {1 primiti pe Cristos insusi (Matei, 18:5) Isaia adaug3|
innur{“’;l:s:ﬁ‘; cred in Domnul isi innoiesc puterea...alearga si nu ca U

;a ";e;se 215" (Isaia, 40:31). Aceasta este 0 permanentd incurajare pentru
o

nol.

Planificarea lectiilor la clasid

Ca profesori, probabil ca va planiﬁcat.i munca pe trei nivele-. Mai
intdi va alcatuiti un plan anual general. Liniile generale vor confine In
principiu scopurile si obiectivele majore, capitolele si cubcapitolele,
resursele principale, perioada de timp si metodele generale de evaluare.
Laal doilea nivel, va planificati lectiile sau ciclurile de lectii trimestriale,
care se concentreazd pe 0 anumita tematica. in fine, va alcatuiti zilnic
planurile de lectii care se desfagoara in cadrul planificarii voastre anuale
sitrimestriale. Probabil la nivelul planificarii trimestriale si zilnice veti
integra viziunea crestind despre lume si viaja (sau orice alta concepiie
ﬁlozoficébine definita). Din aceasta cauza o mare parte din acest capitol
punein discufie conceperea si aplicarea in practica a lectiilor integrate
. Cuvantul »integrare” s-a folosit si se foloseste in diferite moduri in
E‘S’:ilax.nant: integrarea grupurilor rasiale si culturale, integrarea
acestpnl?:t?ilsr t;li st}ldilx, intgg.rareé credintei in invafamant s.a m.d. Din
A ebuie sa clarific ce injeleg eu prin lectii integrate O lectie

aceea care are coerenfa exterioara si logica interioara si

c@readuce nofiuni d ey
elaalte disciplin S1is o B
tema studiaty. pline, care au legatura si pot contribui

P :
8be£:r:acje:hf:he sau un_dclu de l.ectii‘ sa aiba coerentd exterioard
studiu din cage £ aZce unele din scopurile si obiectivele disciplinei de
Promoyeza indusive garte Mgu mult, lecfia trebuie, de asemenea, sa
Scolare (yeg; 5 C1> 11ech\{ul general al scolii si al orientarii programei
ient, PrOgr}:mo ele 15i5). D.acé acest lucru nu se face explicit si
©mponente o 2 PrOffSO}‘ulm sau a scolii devine un amestec de
ile de i nu alcituiesc un intreg. Lectiile individuale sau
Phnificat, filosc,ﬁl:)ot Sau nu promova, mai degraba accidental decét

al doileg raniigener ala si scopurile scolii.
gceaSta inseamp 0~1ect1e integrata trebuie sa aiba o logicd interioard.
Neg . ca fa trebuie s& aiba o formulare tematica sau
reaga gandire fare s contina ideile-cheie spre care este orientatd
$1 activitate din acea lectie. O astfel de formulare
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trebuie sa-si aiba temelia in normele si gdndirea biblics. Obiectjy
activitatile lectiei la randul lor, trebutie sa fie strans legate de 5,
formulare tematica. Fiecare activitate trebuie sa Sprijineascs uny]
mai multe dintre obiectivele lectiei. Daca se face acest lucry, elevij iau
vedea mai clar obiectivul central al lectiei i este posibi] ¢, 6 <
raspunda mai activ, hotardndu-se sa trdiasca ceea ce au invifat 2 Férasa
logica interioara o lectie devine o insiruire de activitati PrObabﬁ
interesante, dar fara legatura intre ele si probabil fara scop.

Mai exista inca o trasatura caracteristica a unei lectii integrate pe
care vreau s-0 mentionez. Este posibil sd concepeti o lectie coerentj
din punct de vedere exterior si logica din punct de vedere interior g;
totusi sa-i invefe pe copii nojiunile si deprinderile intr-o manier izolat
si fragmentata. Pentru ca un ciclu de lectii sau o lectie si fie cu adevirat
integratd, ea trebuie sa se ocupe si de relatiile logice si firesti dintre
notiunile ei centrale si alte discipline de studiu, care nu alcatuiesc
obiectivul principal al lectiei respective. Copiii experimenteaza atunc
caracterul de intreg unitar al viefii si modul cum se influenteaza una
pe alta diferitele dimensiuni ale vietii. Situatiile intalnite in viafa dezi
cu zi au multe aspecte. A ,intinde “ astfel de , poduri” intre ele i ajuta
pe copii sa analizeze fenomenele holistic (unitar - n.trad.), chiar daci
sunt implicate mai multe discipline.

eleg;
Casty

Taxonomii ale invatarii

Inainte de a pune in discutie formularile tematice si obiectivglel a
dori s fac cateva observatii preliminare despre taxonomia obiect_l\'elor
educative. Acestea se folosesc de obicei cand se face planificar®®
programei pentru folosirea ei la clasa. T

Confinutul programei poate fi impariit altfel decat in discipline :
invafdmant. Persoanele care susfin programa cu orientare spré P OFIorI
de pilda, au elaborat o ,taxonomie” sau clasificare a SCOPl-}ré:ea
educative, pe baza diferitelor deprinderi cognitive ale Procesuwlt'oa ¢
mai cunoscuti este cea a lui Benjamin Bloom. Ea imparte e
obiectivele instructiv-educative in trei domenii: cognitive, afect ¢
psihomotorii. Fiecare domeniu, la randul lui, este subdi‘fizatl pcerea,
nivele. Domeniul cognitiv cuprinde, de exempluy, redarea, infe eé jla
aplicarea, analiza, sinteza si evaluarea (de la cele mai simpl_‘_? P
cele mai complexe nivele). Folosirea unei astfel de taxOﬂf?““l’ ajut?
lista de verificare dupa planificarea unui ciclu de lectil, i P° étéﬁle g
pe dascili sa constate lacunele sau lipsa de echilibru in activi

: .
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Jecfile lor: nonﬁe prezintd insd o serie de neajunsuri. Mai intai,

Acea'sta taxﬁﬁ nu sunt reciproc exclusive. De pilda, este imposibil
cele tret domieva o deprindere sau o nofiune cognitiva fara sa-1 inveti
5? mvertillpixfelzrente acesteia. In al doilea rand, este adesea greu sa faci
Zle‘(;i%if: intre diferite nivele si, de fapt, nivglele dgmeAniului af;ctiv si
psihomotor sunt controversate $1 rareorl folosite in planificarea

P'?if:?:l.a face fafd unora dintre aceste cr%tici, al.ti gducatori au
conceput taxonomii alternative. Asoc1§t1a Chrlst}an Schoo{s
International, de pilda, a operat cu o dimensiune intelectuala,
decizionald si creativa. Filozofii preocupati de problemele educative
au sugerat versiuni care cuprind cunoagterea mzui continut, cunoagsterea
de priceperi si deprinderi, atitudini si dispozitii. Insa toate acestea sunt
inci inradacinate intr-o conceptie dualistd de viata, care presupune ca
existd un corp neutru de cunostinte, la care noi putem adauga o
dimensiune morala, afectiva, sau decizionala.

Pe de alta parte, Scriptura pune accentul pe faptul ca dedicarea
noastra trebuie sa penetreze si sa dea directie intregii cunoagteri. Toate
scopurile unei abordari cregtine a educatiei (descrise in Capitolul 1) ar
Pule_a fidenumite ,afective” sau »dispozitionale”. Mai mult, predarea
unuianumit confinut sau formarea unei deprinderi implica deja, pentru
i‘;}e' lfaptul caacel confinut sau deprinderea respectiva sunt importante;

elevul i insuseste si o atitudine.
dag;tgltr;fec;:csr(iesg?Iiriveste; 'abordérii crgsting a 'astivi‘tél;ii de pre-
Cele trej L 'aceas a carte estet sujtetlzat'a n czlagr‘amé 5
educative, ¢ i ‘Slilllm pe care le prezmt.a nu vizeaza oblectlvelg
confinut, C/llnoa terl ? L leCt}llfi cu scopuri majore: cunoasterea unii
experiente cresa 4 Vea ie ptzceperz si dcprmderz, rezolvarea problemelor si
tagul realiza: o%‘ nsa astfel de experienje nu sunt alese dpar dfe
Pl ot este .t éthlVSor“Cogmhve $lvde formare de c}epr_md'e‘rx_.
i5pozifii care g gra il sdle folosezi\sc? pentrli a fE)rma mclmat‘u si
actioneza e ileze pe'elev1 sd creada, sd evalueze si sa
la rindy] s dedipl'mclpulor biblice. Astfel de dispozitii vor stimula,
Tegeneray, ea,’ii L f;area care, _dacé Duhul Sfant produce convertirea si
d Umnezey. ce pe elevi capabili s3-si implineasca chemarea data
Cuna\;;tletreeacuvinte{ in
*Perienge] by cp
Creati

Pl.an_lflcarea lectiilor cunoagterea unui confinut,
o €71 51 deprinderi, rezolvarea problemelor si
sunt alese pentru a sprijini inclinatiile pe care, In
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calitate de crestini, noi dorim s le stimuldm. Ele sunt mijloace
a ajunge Ja unscop - scopul final fiind ucenicia responsabila. in};:gtm
acestor trei subdiviziuni, este util pentru dascali sa verifice dru}.
activitatile lor sunt organizate avand in vedere grade sau nivele difea.ca ]
de dificultate. Eu am folosit o impartire pe trei nivele: re darrelte
intelegerea simpla, interpretarea/aplicarea simpla si aplicay, a/
complexa/evaluarea. Folosirea unei astfel de imparfiri in planif;c ;a
mireste posibilitatea ca sa li se cultive elevilor, In mod echilibrat s
serie de deprinderi si ca invifarea sa nu pund un accent exagerat ,pe

redare si injelegere.

SCOPUL: UCENICIA RESPONSABILA
bazati pe
DEDICARE
pe care n-0 putem impune cu forta, ci trebuie s-o incurajam cand stimuldm si dezvoltim
DISPOZITI
(de acrede, a evaluasi aactiona pe baza principiilor biblice)

prin lectii si activitati care stimuleaza si dezvolta

CUNOASTEREAUNUI ~ CUNOASTEREA (FORMAREA) REZOLVAREA

CONTINUT . ADE PRICEPERI §I DEPRINDERI PROBLEMELOR

(continut intelectual §i (abilitati) SIEXPERIENTE

cognitiv) CREATIVE

Fig. 7.1. RAPORTUL DINTRE SCOPURI $I MIJLOACE IN
PROGRAMA SCOLARA

- S j v s ired
fn intregul proces de instruire dascélii trebuie sa arate ¢2 ascultar®
oagterii - pur.

i supunerea in fafa lui Dumnezeu este inceputul cun i
e pornire pentru invafarea concentrata pe obiective care 5€ desfa$‘1’arﬁ
clasa. Dascalii crestini i5i planifica materia purtﬁnd 0 evﬂor
Scripturii” pentru ca cunostinfele pe care ei le predau @ le arate :%:vilor

céile Domnului. Atunci, prin harul lui Dumnezeu, cunogtinfele



127
pLANIFICAREA
. cunostinfele

devenl ; e
vl(:lrjirea si activitatea crestina.
s

inimii si ale mintii lor si vor fi folosite pentru

Stabilirea temei Iec!fL’i (51: a tematicii c{cl%zlluz ze lfc,tzi‘)' t ;
in planificare unel lectii sau a unui ciclu de ectii nu es e necesar sa
P la zero. Vefiavea la dispozifie diferite manuale si materiale
incePet{dein 3 este un exercifiu profitabil ca, Inainte de a le cerceta
de studiut. 55 5 alcatuiti personal tema (tematica) pentru lectia sau ciclul
indeapr02P ce;re vreti sa-1 predati. Mai intéi facefi o lista cu cateva teme
% lecfllepiare pune lecfia intr-un context. Apoi aratafi cit se poate de
ene_rs cel asteptati ca elevii sa invete in acea lectie. Privifi dincolo de
g::fsirea unor anumite nofiuni si deprinderi. Luati in considerare
Atitudinile, dispozifiile si dedicarea pe care vreti sa le stimulati si care
vor duce la actiuni responsabile si pline de dragoste in viaja elevilor
vostri. '
Si luam, de pilda, un ciclu de lectii despre albine. Tematica
principala este aprecierea modului minunat in care Dumnezeu a creat
albinele pentru a indeplini un rol anume intr-un mod unic. Dascalul
vrea mai ales ca elevii s cunoasci viafa colectiva dintr-un stup, ciclul
viefii albinelor, modul cum produc mierea si fagurele si cum ajuta ele
la polenizarea plantelor. Dascalul vrea, de asemenea, sa stimuleze o
atitudine de uimire in fata complexitatii cretiei lui Dumnezeu si sa-i
inspire copilului dorinfa de a avea grija de albine. In sfarsit, dascalul
s'pe.ré sa alunge teama elevilor de albine si tendinfa de fantezie si
ficfiune. Reddm mai jos stabilirea tematicii ficutd de o educatoare

pentru acest ciclu de lectii, precum si alte exemple de stabilire a
tematicii 3 : -

:&B?‘iﬁm (grédifﬁté, Jennie Siebring DeGroot): Relatia dintre copilul
i aiea t;ne.esl%e, In general, asociatd cu infepatura albinei si cu teama
prezentzta 5}/ iau injelegerea r.elatiei dintre albine si ursi aga cum e
gradinis Sil? flsm?.-Un'st}ldlu al albinelor le permite copiilor de
ey acd o calator_le in luxpea complexa a acestei mici insecte,
C°mplexitatnezf: c.i'e ordlpea I‘ul Dumnezeu in crearea lor si de
e atl?a ;’l;?.tu colfchve d1.n stup si sa devina constienti de rolul
Voo invé;a:d ltnelor in creafia lui Dumnezeu. In plus, copilul va
i Aot mai mul.t'f:' desprg viata albinelor, cum putem fi
Sy, ~naavea grija de albine si a asigura astfel producia
eara de albine, Precum si polenizarea plantelor.
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CANADA SI GUVERNUL EI (Clasa a V-a, Harry Fritschy si alyjj
Dumnezeu a instituit guvernul pentru a pastra ordinea i armo: tl{):
societate. Guvernele trebuie sa asigure si s coordoneze servicij lca in
promoveaza si practicé justitia, sprijina binele, opresc si pede Sare
riul cauzat de incalcarea legii in societate. Crestinii sunt chemStFSS
fie cetateni responsabili, care luptd pentru legi drepte, care res el G
siascultd de autoritatile care guverneaza. fnacest ciclu de lectii Sleq?
vor invata despre cele trei nivele la care functioneaza guvernul al\’n
in mod democratic din Canada si sarcinile acestuia: nivelul fede els
provincial silocal. Fiecare nivel e chemat sa decreteze legiin domer:iii
de care raspunde, sd le aplice si, acolo unde este necesar, sa le sustinz
cu ajutorul tribunalelor, sa asigure serviciile legate de acestea i s3
perceapa impozite pentru a le face posibile.

MEXIC (Clasa a Vl-a, Valerie Jansen): In Cuvantul Sau Dumnezeu
ne indeamna s aratam dragoste si intelegere fata de oamenii pe care
i-a creat si i-a agezat in lume alaturi de noi. Vom putea face mai bine
acest lucru dacé le cunoastem modul de viata si felul cum conceptia
lor despre viaja dirijeaza tot ceea ce fac. Atunci vom intelege si vom
incepe sa apreciem popoarele si cultura lor, precum si modul in care
s-au dezvoltat ele.

in acest ciclu de lectii elevii vor descoperi cum dezvoltarea istorica a
Mexicului si asezarea sa geografica au structurat viafa poporului
mexican. Venirea spaniolilor i-a unit prin limba si religie, dar i-a
divizat din punct de vedere economic. Familia continud s fie celula
de baza a societatii. fnsa, din cauza ca tot mai multi oameni locuiesc
la oras, tiparele moderne de gandire si de viaja distrug multe din
traditiile mexicane. Pe misura ce elevii invata despre mexicani §i
despre cultura Jor, ei vor fi incurajati sa-irespecte. Copiii se vor gandi
Ja modul in care canadienii i-au ajutat atat economic, cat si spiritual,
fard a patrunde cu forfa in cultura lor.

LITERATURA (Clasa a VIl-a Wilma Hettinga): A Wrinkle in Time este
imaginea unica zugravita de Madeleine L'Engle 2 unei céliitofl}
imaginare spre o planetd indepartatd, condusa de o putere a 13l
care spali creierul supusilor sai. Placerea elevilor va fi imbogét_‘ta ¥
analiza tehnicilor literare ale romanului (folosirea creativa a lfff}b“'
caracterizarea personajelor, actiunea, tema) si de tmpartas e
raspunsurilor personale ale celorlalfi elevi. L'Engle scoate in eYlde“S
frumusefea fiecarui personaj ca purtator al unei imagini unIc®
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reatunci cind aratd
e oate invinge
. ezey, P i
I‘I‘LE:Ic?nd are suficienta dragoste.
a [CA (Clasa a XI-a, Harro Van Brummelen): Noi. folosim
STA.‘H.ST entru @ inmagazina $i @ interpreta cantitati mari de date
statlsh‘fa P Acest lucru ne ajutd sa intelegem tipagele si cur'entele
{‘“me{lcet'e sisd influenfam evenimentele viitoare. In acest ciclu de
1mp‘f.>r::vi; deseneaz si analizeazd grafice statistice, calculeaza
]decc;;l]a'e medii si standard, folosesc tehnica mostrelor i investlgheaza'%
d'Lstriliutiile si clasificarile normale, precum §1 folosirea lor.“E1
c:zrceteazé de asemenea, modul in care analizele si concluziile
tatistice se aplicd in diferite situatii. Astfel ei vor vedea cum poate fi
folositd statistica pentru luarea deciziil.or §i cm poate Sé.-.l ajute pe
tini 53 administreze mai responsabil diferitele domenii ale lumii

ca dragostea unei persoane, sinu dragostea
fortele raului: un om poate fi salvatorul

cres!
Jui Dumnezeu.

Stabilirea obiectivelor

Dupa ce afi stabilit tematica ciclului de lectii sau tema lectiei, stabi-
lifiva obiectivele. Unele dintre ele le veti concepe personal, altele le
puteli selecta sau modifica dupa un alt ciclu de lectii. Obiectivele
dezvolta tematica si ii detaliazd continutul. Ele asigurd o direcfie pentru
alegerea activitatilor pe care le desfagurati In ora, pentru selectarea
surselor §i a materialelor de studiu si pentru natura si mijloacele de
evaluare a elevului. Avefi grija ca fiecare obiectiv si se raporteze la
tema (sau. tematica) pe care ati stabilit-o.
astg)brfcct;zle pun accentul pe diferite luqmi. Problemele principale
i d:a :e pot. e.le copcen'tra pot fi: CL.moa",sterea continutului,
Gl C;; tcepfzrz si c{eprmderz, sau o combinatie dintre cele doua. .
e ie vizeaza rfaz'o{v'area problemelor sau ,asigurarea
ﬁstpersoEafzuPclg activitaji expresive si creative care cer un
insusite. Una din ;Sr A ssi ;m do_ar repetarea unor notiuni si deprinderi
invafare are Joc ?n ac:sctz e mfil'v?lproa:s,e ale p{ocesulul de prec.la_re-
rezultate]e detaliate ale 5 figtlyltatl, chiar daca nu se pot anticipa

iectivel Invafarii.

s €le nu trebuie
. -, ‘Matica stability
. S3MU vedefi pad

Problemé men

sd fie atat de generale incat sa reformuleze
Ele nu trebuie s3 fie insa nici atat de specifice
_ureaude copaci” si sa va impotmoliti in detalii.
jionatd apare cand exista asa-numitele obiective
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care vizeaza ,comportamentul” sau ,performanga” ( S&

,Elevul va identifica dupa imagini cel putin trej tipuri de .

i5i schimba frunzele si cinci tipuri de conifere care cresc in ngac{ care

coasta”). Astfel de obiective reflecta o conceptie mecl:;niu'rlle- de

reductionistd despre invétare si, In ultima instants, o Co;‘f;;tisi
e

de exemply,

determinista despre om.

Este util sa incepeti formularea fiecarui obiectiv cu un verb pertinep
la modul infinitiv (sau conjunctiv - n.trad.), care sa reliefeze con;inumi
activitatii de invatare a elevului. Cateva astfel de verbe ar putea fi:

a investiga a diferentia a deferming
arezolva a interpreta a compara
a ilustra a prezenta prin contrast  a relationa
a urmari a constata a evalua

a demonstra a examina a explica

a observa a descrie a savura

a identifica a practica a analiza

a examina a face a descoperi
a raspunde a distinge a defini

a citi a construi a dezvolta s.a.
a comenta

Lectiile sau ciclurile de lectii pot avea intre cinci sau $ase 51
cincisprezece obiective. Uneori dascalii stabilesc obiective ‘prmclpale
si obiective secundare, asa cum dovedeste setul de obiective p?{“{“
dasa 1, al ciclului de lectii despre anotimpuri, pe care il dam mai Jos:

& > 9 . : itiile lor
1. A recunoaste ca Dumnezeu asigura anotimpurilor conditiil
specifice:

a. A identifica cele patru anotimpuri i ordinea in cavre i Sutci;dl

b. A observa credinciosia lui Dumnezeu in faptul ca ne pY %
baza pe aceasta ordine si putem fi siguri de ea; = diferite

c. A prezenta prin contrast conditiile de vreme din Jte pi
anotimpuri, atat pe plan local, cat si comparativ cu alte P

[ de pe glob;

2. A investiga efectele anotimpurilor asupra zonei locale:

a. A stabili ce zile si evenimente deosebite sunt in fiecare ang“;;;g,
b. A investiga modul in care anotimpurile influenjea”

plantele, animalele si oamenii din zona locald;
¢. A afla cum se schimi lungimea zilelor i 2 nopit

Jor o datd et
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impurile; g s
ano?;;a’;va cum Se schimba culoarea naturii o data cu
dAO0

impurile; : !
Zno:;np' a cum influenfeaza anotimpurile hrana pe care o
examin
e. EhL
consumany

oaste cd fiecare anotimp ne ofera ocazii unice de a ne bucura

.  munci in Jumea lui Dumnezeu: :
5l A argumenta de ce oamenilor le place (sau nu) iarna,
a.

rimavara, vara si toamna; ) P
b, A savura poezii, picturi, cantece, drama si muzica, In care se

vorbeste despre anotimpuri;

c. Aidentifica diferite moduri in care anotimpurile influenteaza

trupul, imbracamintea i activitatile copiilor;
d. A discuta despre activitatile din anumite anotimpuri si a gasi
placere in efectuarea catorva dintre ele, impreund cu clasa.

3, Arecunl

Poate dorifi acum sa stabilifi un set de obiective pentru o lecfie sau
un ciclu de lectii care va intereseaza. Observati insa ca alcatuirea
programei scolare si/sau adaptarea ei nu este un proces liniar. De pilda,
probabil v-afi gandit deja la activitafi adecvate lectiei voastre fnainte
deastabili tema lectiei si de a face o listd cu obiectivele. Cand alcatuifi
lista cu obiectivele se prea poate sa dorifi sd revenifi si sa revizuifi
Ipodulincare afi conceput tema. Lista initiald va va indruma in alegerea
tipurilor de activitati, dar si n-o tratafi ca si cum ar fi ,incrustata in
piatrd”, ci ca 0 baza pentru revizuiri ulterioare.

Alegerea si organizaren activitatilor la clasd

Ac e o s
Dacalt?m:filz‘::isgb‘{a a.legeh si sa va qrgamzaﬁ activitatile la clasa.
Sigural e lect.lvelve sunt Ftablllte cu grijd, ele va ajuta sa
degef 5 o Caexte{loara} si logica interioard a lectiei. Trebuie sa
pin, cy gape :)?:1 faca lggat_ura dintre lectia respectiva si alte
;l:maftere sl viaf 5551: SOn.e A {ﬂesﬁ, astfel incat unitatea dintre
ﬂZtan Cap?tol il anterior,et‘r,:‘:;i Celzga ai?ltjvﬂ.o'r. 'In s.féf$it, asa cum am
i :reh S8 1e formatt i o5 1o 2 catuifi sio hst.a cu deprinderile
iy e:l in Fig 7, e fszyoltatl In lectie. Puteti folosi o
ey o SE/S_au activitai de 1y glflfSl sla .pu.tea face o lista cu teme,
& 5i pot dyce e erite discipline care au legaturd cu
€grare constients.
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Cu DUMNEZEU iN

O data ce v-afi definit intentiile (mai ales dupa stahi CLASA
obiectivelor, a relatiilor cu alte discipline si dup; fb}hrea temg;
priceperi si deprinderi), care urmeazi a fi formate Sr;cluderea noar
suntefi pregatiti sa alegeti si sa concepei lectij s aCtivi?* Onsolidyy,
materiale de studiu adecvate. Fara indoiali ci aveli dEia'i?\h 3 gisi
activitati si resursele bibliografice va vor da idej in plus Pg‘lnte mylte
includefi mai multe activitati decat puteti cuprinde la. claatf Vrei g3
cand predati ciclul respectiv de lectii, le puteti alege peSa. i\tund
adecvate pentru clasa si situatia respectiva. De asemenea, de \Cli € my;
programa este un ,0rganism care isi schimba forma* veyj eme co
de schimbari pe masura ce predati ciclul respectiv

aduce o serie
Nu exista un mod ,,infailibil” de a structur

de lectii.
0 a ciclurile de lecyj; -
forma lor. Unii dascali aranjeaza activitatile in ordinea in e 7l u
planificat sa le desfasoare la clas, verificand apoi dac toate obiectiv:]‘;
au fost ,acoperite” (sau dacd unele activitati depasesc obiectivele
stabilite ). Altii prefera sa desfasoare activitati legate de fiecare obiectiy
in parte, planificand activitati introductive si conclusive mai bogate.
Unii dascali esaloneaza activitajile una dupa cealalts, incluzand iy
planurile alcatuite si titlul materialelor din care s-au inspirat. Alfii is;
impart fiecare pagind in trei coloane verticale: Obiective si teme,
Activitafi de predare-invatare si Materiale folosite. Concepeti tipul de
plan care vi se pare cel mai comfortabil.

O data ce afi conceput ceea ce credeti ca poate fi un set eficient de
activitati, verificafi sau reverificati o serie de lucruri. Vede}i mai intai
daca va place ordinea si structura generala a ciclului de lectii si daca
este coerenta si trece fluent de la un grup de activitati la celalalt.

Verificafi apoi cat de echilibrate sunt activitatile propuse. Aveli
activitati pentru fiecare obiectiv? Ati inclus activitati pentru toate cele
patru etape ale predarii-invaiarii si pentru elevii cu diferite stiluri de
invafare? Exista activitafi de redare, de formare si consolidare de
deprinderi, de interpretare, de aplicare si de rezolvare de problen}e
mai deschise si creative? Aveti un echilibru adecvat intre activitafile

cu intreaga clasa, cu grupuri mici si cele individuale? o

. Atunci, priviti inci o dati la intregul ciclu de lectii. Are el unitateln

direcfie, perspectiva si structura? Afi inclus activitati introductive i
conclusive eficiente? Sunt pretentiile voastre realiste pentru clasa la
are veli preda lectia? ;
Acum trebuie s3 va programati bine timpul din ora de curs- Faceft

un grafi? al timpului, care vi va ajuta sa vi-l planificafi eficient:
Asigurati-va ca nu vefi petrece prea mult timp cu o anume temd sau ¢
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Fig.72. SCHEMA PENTRU PLANIFICAREA LECTIILOR INTEGRATE p :

anume lecfie dintr-un ciclu de lectii. Daca simiiji ca nu avefi imp

Zugidgn.t (tofi dascalii simt aceasta din cand in cand!), atunci putefi lua
€clzie constients daca si stati mai mult timp la ora sau ciclul de

A |




134

lectii respectiv, sau sa le eliminati din activitatile
in fine trebuie sa decidefi cum veti evalua aIDropuse.
eficienta lectiei. Intreaga evalua

5 & CﬁVitat
clen re tebuie si fie congeqyon. > SleVily, .
obiectivelor propuse pentru a fi realizate in enty s Si

lectie. : adegy,,.
evaluarea invatarii. § Capltolul 8 dis at?

Cuty

Q[ AS[\

Planificarea zilnicd

Organizarea propice a lectiei va va face Planificarea -
usoara si mai concentratd asupra obiectivelor urmarite él 3 mg
unui plan de lectie care sa cuprinda un cap de afis bineonfepffrea
multiplicarea acestuia este convenabila si va ajuta s3 ec Onomiif‘f}d.lt si
Includeti spajiu pentru a indica obiectivele folosite in lectie 1 timy,
folosite, materialele pe care trebuie sa le pregatiti pentry oré,,

——

met()dele
speciale si instrucfiuni care trebuie date elevilor, mgﬁf:r‘;aﬁi
devotionale de dimineatd, obligatii de serviciu si activitati den e
raspundefi, observaiii care sa va aminteasca despre anumitj e}c{:ff&
\ intalniri sau activitati de dupa orele de curs, 5.a.m.d. Planurile de lecﬁle’
concepute personal si agezate intr-un dosar sau caiet cu sine pot sd v
asigure spafiul de care aveti nevoie pentru a va planifica lectia. Putefi
concepe structura diferitelor tipuri de lecfie, cum ar fi: lectii curente,
lectii de consolidare de cunostinfe sau lectii de recapitulare. La fiecare
\ lectie scriefi ce urmeaza sa invete copiii conform obiectivelor propuse,
a notiunilor principale si a temelor fixate pentru ciclul respectiv de
lectii. Obiectivele specifice, particulare sunt inerente activitafilor pe
care le faceti in timpul lecfiei si ele va consuma mult timp. Notafi-va
insa intentiile pricipale ca s le aveti mereu in minte in timp ce predafi.
Indicati modul in care va veti structura lectia, cum va planificafi
: folosirea timpului in ora si ce materiale de studiu veti folosi voi si elevii.
' Includeti si modul in care se vor desfasura activitajile pe care le vefi
; depune voi i cele pe care le vor depune elevii. Planul de lectie trebuie
sa cuprindd activitatea introductiva (deseori, dar nu-intotdeauna, 0
activitate care s3 motiveze si sa fixeze cadrul lectiei) si o activitate finald
in care trageti concluzii si care si-i ajute pe elevi sa-si aduca aminte de
nofiunile principale studiate in lectie. Planificati-va o varietate de
. activitali pentru o perioada mai lunga de timp. Pana si la liceu, unde
ora de curs dureaza cincizeci de minute, prezentarea voastra nu tr ‘fb“‘e
s depaseasca, de obicei, mai mult de zece minute. Lasafi-vd ;
asemenea, loc in planul de lecjie pentru a nota daca afi reusit 5
desfasurati activitatile propuse, si care sunt realizarile si/sa
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REA
(FICA ;
PLASté;ile din Jectia respectiva-
gific 3
Fammlarea intrebarxlor
te intrebari in discutiile lor la clasa. Munca de
sesc multe »i multe intrebari pe care le

scali 0105 ‘nod constant ¢ cele mai i pe car
aza redarea faptelor, solic1tf?md pre.ea Rutm. gandlre'a}
2 Jectiile sa nu semene cu nigte sesiuni de mforn}an%
difi-va dinainte sa puneti intrebari-cheie si
Judeti intrebari care sa mearga dincolo
seriefi-i€ ) de o simpla intelegere. Cereti-le elevilor sd argumenteze,
de redare ¥ de sii i sa susfind, sau s3 respingd argumentele aduse.
s traga cgn alslemenea’ s3 extrapoleze (ce s-ar intdmpla daci..?), sa
Cerefi-les _e.usﬁﬁce puncte de vedere si opinii si sa sugereze solutii.
evaluez® S;Jtrebgri, de nivel superior, ar trebui adaptate desigur
Astf.elug;:a;ﬂor de varsta ale elevilor. insa dascalii subapreciaza mult
mzrinses decat apreciaza capacité{ﬂe elev.ilor. i "4

Trebuie, de asemenea, sa luatl' in Acons1dve1.‘are quul in care starmt}
r.gspunsurile laintrebarile pusesi ce intrebari .}::unetl mai depa?'te. DaC'i\
punefi intrebiri care depasesc s;mplla reda.re si u'ltehleg_ere, fac?tl o pauza
de el pufin cinci secunde (poate chiar mai lungd) inainte de intrebarile
mai dificile, rugandu-i pe elevi sa se gandeascd bine la raspunsurile
pe care le vor da. Daca raspunsurile nu sunt satisfacatoare, cerefi-le sa
leextinda, sau s le clarifice, sau ajutafi-i sa raspunda la ele punandu-
le intrebri suplimentare. Daca avefi in minte obiectivele pe care le
urmirifi, putefi formula o serie de alte intrebari care decurg din cele
inifiale si care dezvoltd priceperea, infelegerea si cunostingele elevilor.
in acelasi timp, trebuie sa fifi flexibili atunci cand raspunsurile sau
intrebarile elevilor poate nu dezvaluie noile priceperi i cunostinje,
saucand va duc in directii neasteptate, dar benefice:*

e

- scalii vize

P : pentru C
ul. . 2! oh

e'leVUIdne tie castigd”” g?n

sider 7 anul de lectie- Inc

Alegeren materialelor de studiu

Cic}:lr;agzalzl (_>'biectiveleﬂstabillite de voi contureaza direcia si forma
trebuie s3 concttrlilbp? gare ﬂ.vetl preda. Materialele pe care le alegeti
Insé manualele _“1‘13 lar ealizarea scopurilor si a obiectivelor propuse.
mod automat cof\lﬁ; . resurse disponibile nu trebuie s3 determine in
voastre i ny sty utul $1 me_todele de predare. Resursele sunt uneltele
depind uneor; g panii vostri. Este adevarat ca lectiile si activitatile

eresursele disponibile, dar, ca dascali, voi decidefi cand,

h
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unde si care materiale contribuie |4 realizarey L‘\SI\

obiectivelor. COpurj,, .
Manualele de astazi, desi sunt deseori atrdgatoare A

in general o conceptie despre lume diferita de a cre et.sc.rise,

evanghelic. Ele neglijeaza religia si, procedanq astfe], tranS;;n‘Smului

ideea cé religia si credinfa nu sunt Importante i, viat

relativismul etic: deseori alege

& ,de
. a. Ele Pro ’fapt;
rea valorilor egt ET
copilului, fara a se face referire 1

o Ove,
e lasaty ; e
a normele absolute, g, rezinrma
obicei o explicatie evolutionists a originii dezyg] A do
sugereaza ca familia traditional

N tarll Um e
a, In cazul in care e Menfiongy : i
doar una dintre multele opfiuni posibile si acceptabile, Inver’sa:e
rolurile pana la extreme, doar baietii se joacs cu Papusile si q oar feg
castiga competitii atletice sau au rolul de »Cuceritor”
romantice.

n a\rentuﬁle
Astfel de concluzii se aplica atat la man

ualele Canadiene, 3t sila
cele americane. O serie de carti de citire din Canada, foarte raspandit
in prezent, ajunge la concluzia ca: ,fCraglunul nu este”doar locul und,
il gasesti, ci ce inseamna el pentru tine si ce fa:m din fel .}’entTu fata din
povestire aceasta a iInsemnat sa gdaseasca si sa pretulasc§ 0 sticld verde,
Urmatoarea selectie interpreteazi cele zece zile de Craciunin telm.r\enii
unor serpi umflafi, a unor pénze de paianjen, a unor umbre tainice §
varcolaci - un exemplu al tendinfei curente de a umple VaCuuSml'ﬂ
religios cu material despre vrajitorie si temF le'gate fie aceasta’ Un
manual recent de biologie scoate in evidenta aflrn}atla ca: ,_,'Succe_sul
nostru ca forma de viata se datoreaza in mare parte infelegerii d‘f catre
noi a principiilor biologiei” ¢ Cu alte cuvinte, intelegerea _uman;zl -ducle
la ,succesul” nostru. Prin stiinta, sugereaza manualul, noi ne aflam la
carma destinului nostru. Dumnezeu nu are nici un loc in probleme.e
umane. Paul Vitz, in studiul siu asupra manualelor, ajunge la copdtlllg
ca atat manualele de stiinfe sociale, cat si cele de citl?e reprezﬁjﬂ,&r
negare sistematici a istoriei, a mostenirii, a c.onvi11g7er110r siava
unui foarte larg segment a populatiei americane”.

Deci, cand folositi materia
Programei, este im

scopurile si objec
daca sunt adecy
Trebuie sz va P

7S

S

le de studiu in sprijinul pljs%:z:
Portant sd va intrebati daca ele e Sompah' dlerare
tivele voastre. Apoi trebuie sa luai u'T.coni:oastre.
ate pentru specificul lectiei sau al lec‘tlllor restine
uneti intrebari atat cy privire la materlalel? s despre
catsila cele laice. Unele materiale Pprezinta o conceptie oL e.st.l % Uneori
ume, dar sunt sjab concepute, sau de o maniera prea d‘fmlal yafare
autorii lor par sa ny fie constienti de ceea ce implica pentru in
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ateva intrebdri pe care afi putea sa

Jlatd c aisiy
% terialele folosite in spijinul

espre 4 R
. aod exminafl ma

adecvat pentrit scoala voastra? Ce valori, dedicari,
afirma sau presupun autorii? Ce cred ei ca este

Priorita i :;:;ggietate' 4n modul in care traim, in modul i(ri\ care yedffn
import2 Y o conceptia mea despre lume corespund, sau intrd in
ea! GediteF care 0 expune materialul? Privifi mal ales la prefata,
conflict g %e ctivesi finalesila alcatuirea generald a conjinutului.
1acapit01ele~m o t 'uul de invitare sugerat sau implicat in material ucenicia
>>I"C".ﬂf},eagluﬁl\pse agteapta materialul de studiu respectiv sa aibd
'ﬁp.ansfl bﬂa.a7 Sunt copiil angajati activin invatare, sau, cel pufin, puteti
i m-va;a::ri;ﬂul pentrua va planifica o varietate de activitati, adecvate
f‘?m{:\lzr nevoi gi care sa-i ajute pe copii sa-siasume responsabilitatea
Ehf?;;arii? Care cunostinfe sunt considerate importante? Exista un
1elz\hilibru sanatos intre fapte, intelegefe, Ainve:?tig’\atii, gandirea
independentd 51 analiza? Sunt deprinderile insusite intr-un context

semnificativ?

>sCum este alcatuit materialul de studiu? Cum este prezentat
confinutul? Trezeste el motivatia elevilor si este el eficient? Sunt scoase
in evidentd temele importante $i notiunile cheie? Promoveaza
tehnoredactarea si ilustratiile invatarea, sau doar ,,decoreaza” ori
covarsesc” materialele tiparite? Ajutd partea introductiva si cea
rezumativa la accentuarea ideilor importante?

>>Vi ajuta materialele de studiu al matematicii sa scoateti in evidenta
f;umusetea st.ructurii legii matematice a lui Dumnezeu in creatia Sa?
S; eeizrnelf noile “Oﬁuni'intr-un context semnificativ folosind materiale
fezolvari: congete ori ?e cate ori este posibil? Pun ele accentul pe
de fixare de;;ro 5 melc.n- intr-un cadru constient? Contin ele exercifii
i eprinderi, precum si activiti}i mai libere? Arata ele relatia

tre ica si asii
th m.atgma.\hca si culturd si interdependenta dintre diferitele aspecte
reatiei lui Dumnezeu?

>>, :

realitg/t[:;egfieli de studiu al stiinfelor naturale i al stiinfelor exacte prezintd

&volutiye? Acp i;e atia lui Dumnezeu si nu doar rezultatul proces'elqr

Saufi trateq e ek? oamenilor un rol si o responsabilitate SPECI.ala/
, 24 ca pe niste animale rafionale? Provoaca aceste materiale
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- . =Y PUMNEZEY
0 pax.'hmpare afec.tx\{a cu privire la stiin3, asigurang LASA
continutul descriptiv, intrebari, investigatii si exper; Cchilibyy, -
materialele de limitele stiinei si de pericolele ‘mente? g,
fara discernamant?

tre
merente al e

€ Ocyny
aPlicériip:l
>>Prezinta materialele de studiu al limbi; si literatyy; ;

explicit, o conceptie cresting despre lume si viags? Dacg’d‘mplicit say
parte integrantd a temei sau o ,adaugire” artificialz? ;/ S\{nt ele
normele biblice ale modelului unei familii? Este coﬂﬁnum'l Serezl.n.té ele
dens, sau pune accentul pe povestiri fantastice say ,IHORSerET_f}ICativ,
prea mica importanta? Pot elevii sa se imagineze BE s ir:l deg
povestiri? Asaza materialul dezvoltarea deprinderilor de nmb;Seste
un context constient? Asigura el o varietate de activitafi care s“}tr.
includa pe cele ce solicita un raspuns personal? 3le

>>Acorda materialele de studii sociale credintei si religiei locy] lor
cuvenit ca radacinile cele mai adanci ale activitatii social-culturale?
Este rolul religiei recunoscut aga cum se cuvine in dezvoltarea istoriei'l
in societatea contemporana? Este viata lui Isus relevati ca punct
culminant al istoriei umane? Sunt culturile lumii studiate ca fiind
intruchiparea conceptiilor despre lume bazate pe un sistem de credinje
sivalori? Este guvernul vazut ca o institutie lasata de Dumnezeu pentru
a promova justifia si a pedepsi crima? Este rolul muncii i al economiei
prezentat ca o slujire si ca o chemare, sau doar ca o metoda de a ,face
bani”? Sunt slabiciunile afirmate deschis, sau sunt ele ascunse?

Deseori dascalii nu-si pot permite luxul sd aleaga, sau sa fie implicafi
in alegerea celor mai impgortante materiale de studiu. Poate ca scoalaa

adoptat deja o serie de manuale si, din motive bugetare sau de alt gen,
nu-si poate permite sa le schimbe. Examinarea manualelor cu ajutonQ
intrebarilor de mai sus este insa o activitate utila. Ele va ajuta ca dascil
sa vedeti mai clar punctele forte si pe cele slabe ale mf\terialelor cu
care lucrafi si s va puteti face planificarea in consecinja. In priml-‘1 S
al doilea an de invaimant poate veti depinde mai mult de manual §
de resursele de baz, ins3, cu timpul, vé puteti organiza propr ul vostr
material folosind resursele disponibile doar cand ele sprijind S0P €
si obiectivele pe care vi le-ati fixat.
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” Jevil superdotatz sau handicapat
spre comunitate implicd ideea cd, pe c:'ét~ p(?sibil ,
Conceph? . e copii 53 faca parte dintr-0 f:lasa qblsnulta si sa-si-
g g1 10 am P Jectivul de studiu al acesteia. Noi suntem una in
b7 rtul 1a €O ana fiind chemata sa-gi foloseasca inclinatiile si
(05 2 i eas ?ui Dumnezeu $i 2 aproape}u'i_. APrqg{aglglg care
taleﬂ‘ele ins  jeliberat cele patruetape ale Pred%rll-xpvatam siinclud
[olosescin Fvilor pe grupe de interese, asigura de]il cavdrul pentru
partire ele  game largi de capacitati si stiluri de invatare.
duvoltarea f‘f;ségo clasa de douazeci si cinci, sau treizeci de elevi, nu
Daca sntotdeauna HmP pentrua va ocupa de f.1ecare elev pentru
0 avoile, dacanu primifi un ajutor special din partea altcuiva.
i ane c’are savaajutela clasa, s faca evaluarea si sa sugereze
et Jctivitati speciale si, undg este posﬂibil, folositi péfintii care
fera voluntar in acest sens. Put.etlx integra In Slasa \_/o'asixav copii cu
= handicapuri mentale sau fizice doar daca aveti cine sa va ajute
sento a::; durata programului de lucru. In unele cazuri, intr-o scoala
Pfyt?inecesare clase speciale, dar chiar si atunci integrarea in colective
chisnuite de elevi este de dorit, cel puin la o parte din orel-e de curs.
Copii superdotati pot beneficia de o persoana care se ofera voluntar
sise ocupe de ei si care planifica activitati speciale cu ei. Invatati-i pe
asifel de elevi ca priceperile si capacitatile lor speciale trebuie folosite
spre binele altora din cadrul colectivului de elevi sau al comunitatii.
Puneti-i, de pild3, sé-i invete pe alti elevi sau sa preia anumite roluri si
funcjii de conducere. Activitatea cu astfel de elevi este 0 tema complexa
area fost si este larg discutata in multe publicatii.®

. piblicade

aAImp’
Folosifi persO

Planificaren si invafarea

hef:léag:aﬁ?p in urma am fc')st~ la ziua de nastere a pepoatei mele de
e cadlo ; N a ne—af salutat plina d.e §peranté, fiind sigura'ca va primi
& dix; a\l £-a \c111ta‘t deloc la felicitare; stia ca ,,adevaratul cadou”
ity vazl:t c:rttl esi pachetul nu era foarte mare. A tipat de placere
o ea l\.n Be'f\tnx Potter: Stia cum si intoarcd paginile
tespectiva niciodsctl}t imediat personajele, desi nu mai vazuse cartea
meca“iniprinﬁtaTj :i D;j asemenea, a recunoscut intr-o micé jucarie
St trags arcy] pentn? ftCmt.eva}@ N{lckey Mouse, siimediat a inceput
ncamera de a3ty afacejucéria sa mearga. Cand s-a aprins lumina

,€a si-a intrerupt imediat joaca pentru a vedea ce
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ZEy iN
CLagy
TSQ)

se petrece, stiind ca efectul trebuie s3 avut o caygyy
am plecat, ea a obiectat, nu pentru cz ne-am fj Petr:c erSong)y, g
ea, ci pentru ca simea intuitiv ca o dupa-masz speci al;; mut ¢ =
ramas uimit de cat de multe invatase ea despre viags 1 Ua sfargy
- fara vreo instruire planificata sau institutionalizats. Cel trej anigey
Va veni insa curand timpul cand Lisa va beneficia Ph,
planificaté cu grija. Sper c o astfel de instruire ny vq Cons?dm 4
are nevoie de dascal la fiecare pas. Este deja clar o3 o afracéea
inifiativa si ca ar trebui ,indreptatd”, dar nu Andoity” Maiesmuha
dascalii ei vor cladi pe multele cunostinte pe care le are deja.n vI;er a
ei va fi mai eficienta daca se va baza pe bagajul ei eXperimenty] t;rea
nadejdea ca dascalii pe care i va avea vor urmari atent g.q . Iy
devinz un discipol al lui Isus Cristos. In acelasi timp sper c3 ¢ -
abate de la planurile lor cind Lisa, sau alti elevi, le vor sugera, direq
sau indirect, alternative valoroase ,de moment”. Mai presus de toae,
ma rog ca invatarea sa nu-gi piarda pentru Lisa emotia de a descope,i

lucruri noi, moduri noi de a privi lumea si de a incerca si-si dezvolte
capacitafile.

ajute g

Planificarea atentd a predarii-invatarii este foarte importants, ez
trebuie insa si asigure cadrul in care sa aiba loc Invajarea constienti, ‘
Rezultatul ei nu trebuie s fie un cadru formal si rigid, care sii
incorseteze atat pe elevi, cat si pe profesori. Ca dascali treb}xie saavem
faja de elevii nostri blandetea si umilin{a pe care a avut-o Cristos (Ma.fﬂj
11:29). Aceasta inseamna ca, atunci cand predam, se poate ca uneorisé
fie nevoie sa ne abatem de la planificarea facuta pentru a sahsfacﬁ
nevoile elevilor nostri. Cu alte cuvinte, planificarea si planurile fi,? leci
nu trebuie s3 devina niciodata niste ,tavaluguri” caresa ,treaca peste

X dees 2 ]
nevoile copiilor, pe care Dumnezeu ni i-a dat in grija si care ar putea
le distrug3 astfel firava lor curiozitate.

TEME PENTRU DISCUTII

: 26 pot
1. Discutati pe baza experientelor lui Wilbur Kowalski cum ls:, 521
profesorii, mai ales cei tineri, folosi cel mai bine impul P??trilni‘;‘
face planificarea anuals, trimestrials si planurile de lecit ?un j
Este bund metoda folosits de Wilbur? Cum ati modifica-01%
de trasturile si preferintele voastre personale?
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pL ia si Noua Zeelanda profesorii au relativ pufine
, n yari € in partea autoritatilor centrale pentru programa scolara

% 'aﬂ__cén " examenul de bacalaureat, pentru care se pretinde
(e «ceptie 'ttacon inut)- Manualele nu sunt prescrise de o autoritate

e ectoratele scolare din provinciile canadiene si din
ala. InSP ericane tind 52 fie mult mai prescriptive, publicand
ulte statefl;ndrumari detaliate si manuale autorizate pentru scolile
Programz ?re sunt avantajele si dezavantajele fiecaruia dintre cele

up mic alegei tematica unui ciclu de lectii si stabilifi-i in

3. iﬁ;ngerrafe: (a) tematica si (b) lista de obiective.

e avantajele $i dezavantajele definifiei date in acest capitol
- stct ru Jectia integrata”. Cu ce alte sensuri ati mai auzit folosirea
t::‘menltlllui ,,integrare” in invatamant? V-afi stradui sa facefi

integrarea” in alte moduri decat cele prezentate in acest capitol?
De ce da, sau de ce nu?
5. G& presupunem ca ati planificat un ciclu de lectii integrat pe o
" serioadideo séptéméné. Ince imprejuréri siin ce masura afi putea
sanurespectati perioada de timp stabilita? (Poate dorifisa discutati
acest lucru pe marginea unuia dintre ciclurile de lectii pe care l-ati
ales la intrebarea 4).

6. Schitati un plan de lecjie. Revizuiti-1 pe baza compararii lui cu cele
facute de alte persoane.

7. Alegeti 0 anumita lectie dintr-unul din ciclurile de lectii de la
intrebarea 3. Alcatuiti intrebarile-cheie pe care le-aji pune elevilor.
Apreciati daca lista intrebarilor prezinta un echilibru adecvat al
tipurilor de intrebari.

8. h‘ff'l_ln grup mic examinati unul sau doud dintre manualele frecvent
folosxt? l.a un anumit obiect de invijamant-si la nivelul de studiu
care va intereseaza. Folosifi intrebarile din acest capitol pentru a

con i a a .
i ;luglona daci manualele sunt corespunzatoare, precum $1
odul in care le-ati folosi.

In ce misurs ,
proggxfua. artrebui ca scolile si profesorii sa-si poatd alege propria
4 si propriile materiale de studiu? Este nevoie sa existe

Manuale 7 ; 5
invefe comune pentru ca elevii scolilor din diferite cartiere sa
un conjinut similar?
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Cu DUMNEZEU N
NOTE
1}i datorez exegeza lui Matei 13-52 lui Geraldine Steensma
*Geraldine Steensma si Harro Van Brummelen, Shaping éch
Biblical View (Terre Haute: Signal, 1977), pag. 148. 00l C“’”'Culum_
3Toate afirmatiile tematice, cu exceptia uneia dintre ele scrisy ki A
sunt luate din cicluri de lectii de la Society of Christian Schonlune Persony
resource bank, cu usoare modificari gramaticale: K624 He :es bmm Uy
N66480 Canada and Its Government (1980); N66802 Cultura Rea Ybees (135,
Mexico (1980); N72102 ciclul de lectii ,A Wrinkle in Time (

Ims of e

isi 1980). Fo)
permisiune.
“Multe carti si capitole ale acestora trateaza formularea sifolosirea unorj
eficiente. Vezi, de éxemplu, cartea lui Elizabeth Perrot, Effectipe Teaching 1({‘:«: -
Longman, 1982), pag. 41-92. Desi Perrot este foarte tehnicz in abordares invl-]d}]-rF
ea da multe sugestii bune cu privire la punerea intrebarilor care se pota Etarll,
cadrul procesului de predare-invajare. Plicain
5Trina Schart Hyman, ,How Six Found Christmas”, mai ales
Mendoza, ,A Wart Snake in a Fig Tree”, pag. 196-207 in Ow

ed. lui Jack Booth, Impressions Reading Series (Toronto:
Wilson, 1985).

Pag. 184 5i Gegry,
er the Mountaiy, din
Holt, Rinehart and

fJoan G. Creager, Paul G. Jantzen si James L. Mariner, Macmillan Biology (N
York: Macmillan, 1985), pag. 21.

ew

"Paul K. Vitz, ,A Study of Religion and Traditional Values in Public School
Textbooks”, din Democracy and the Renewal of Public Education in ed. luj Richard
John Neuhaus (Grand Rapids: Eerdmans, 1987), pag. 140. Pentru o tratare ms
completd a studiului lui Vitz, vezi cartea sa Censorship: Evidence of Bias in Our
Children’s Textbooks (Ann Arbor: Servant, 1986).

fPentru introduceri scurte si utile, vezi Learning Disabilities in the Christian School:
Design for Action de Corrine E. Kass (Grand Rapids: Christian Schools
Interational, 1986) si Everyday Enrichment for Gifted Children at Home andat School

alui Herbert Kanigher (Los Angeles: National /State Leadership Training Institute
on the Gifted and the Talented, 1977).
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Capitolul 8

EVALUAREA ELEVILOR

Profesorii Connie Clements si Jim Vance, care predau laclasaa V-a,
discuté in sala profesorala despre rezultatele elevilor.

_Elevii mei au obtinut rezultate slabe in acest trimestru”, se
Jamenteaza Connie, ,Mi-e team3 ca atatea note proaste i-au suparat pe
mulfi parinfi. Dar e mai bine s3 le dau aceste note acum, decatla sfargitul
anului, Poate ca i vor determina pe elevi s munceascd mai mult.”

Jimintreaba: ,Dar nu spun oare psihologii ¢ fixarea si consolidarea
pozitiva te stimuleaza in munci cel mai bine?”

Connie cantireste intrebarea si apoi raspunde: ,Pai, acest lucru poate
fiin general adevarat. ins3, daca elevii mei au rezultate slabe, périntii
lor trebuie sa stie adevarul si cred ca insistentele parintilor ii vor stimula
pe majoritatea elevilor sa munceasca mai mult”.

}fm “\S'iStét ,Bine. Deci parintii trebuie sa stie. Dar cum vei raspunde
panntelln care va spune c3, daca asa de mulfi copii au rezultate slabe,
aceasta inseamna ca cle reflects munca ta de profesor?”
au”;{:;i‘niiefca s le explic”, i} ?éspunde Connie, ,C3, ?nvgeneral, elevii
ok urlttotelbune la lucrarile curente la matematics, de exemplt,
L atele testelor pe cicluri de lectii sunt dezastruoase. E (%ar

it g ucr)lncen“criit suficient si nu au studiat cu cons%unaozxtate‘ 5
colega Sa‘P 3 -e, ezitind oarecum la gandul ca ar Rutefx nica o ceartd cu
dac testul 4 ar putea oare un parinte mai receptiv sa te intrebe afunc

ata fost valid, daca ai predat bine lectiile, daca airecapitulat
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destul, sau dacanu cumva pui prea pufin accent pe temela 4
de acasd ale elevilor de clasaua }/-.a?”Nu-;i cunosc clasa Chim clagg a
bine, Connie, dar mi se pare ca parinii ar putea avea intrebar?; asa dg
daca notele intregii clase au scazut vertiginos”. €gitim,
Desi ,lovita in plin“, Connie isi revine repede: ,Prop..
intrebarile lor sunt valide, dar n-ar trebui oare notele lor g3 :bll G
stiu de fapt elevii? Si cred ca notel? pe care le dau fac acest |y ra}le o
Jim nu vrea sa mai prel‘ungeasa- discutia. Ca si Connie, ] ru”,
sa-si termine la timp situafia scolaAra. Asa Fé incheie Impciugtn
de multd vreme noin-am discutat in colectivul profesoral cum ar'tr”sm'
sa acordam notele si nici ce ar trebui sa reflecte ele. Directory] accebuf
fara sa puna la tndoiald modul in.care noi notam elevii, daci n ;l_’ta
foarte multe note mari sau mici. Flecgre procedeaza cum crede, g a(;n
exemplu, pun mai mare accent decit tine pe evaluarea activitatii Ziln’ic:

trebyje

Si nota 8 data de tine nu este aceeasi cu nota 8 data de mine. gy, 3
spun ca unul dintre noi are dreptate si cé celalalt greseste, dar n-arz

bine sa sugeram O discutie pe aceasta tema, in cadrul colectivyy

didactic? La urma urmelor, elevii si parintii au dreptul s se astepte sy

fim consecventi, mai ales daca noi ne asteptam ca ei sa interpreteze
corect evaluarea pe care O facem”.

Asa cum arata si aceasta discutie,

evaluarea elevilor este o temz
controversata i

tnca se face adesea fara o injelegere corecta a scopurilor
ei si a modului in care poate ajuta la rea
corect s3-1 notam pe elev cand se afla ,in vale”? Ar trebui sa folosim
sistemul de apreciere de genul promovat /respins? Ce greutate ar trebui
<3 se acorde examenelor finale? Ar trebui sa folosim calificative inloc
denotela clasele primare? Are sens sa dam o nota pentru munca depusi
si una pentru rezultatele obtinute? Ar trebui oare sa adoptam evaluarez
elevilor pe baza unui criteriu fara a compara rezultatele lor? Adicaar
* trebui sa-i trecem pe elevi cand obtin 80% sau mai mult la un test, pe
baza criteriului ciclului de lectii dar in care noi indicam doar car

e cicluri
de lectii au fost bine invatate de elevi si nu rezultatele obfinut
comparativ cu ale altor copii? Este posibil sa evaluam corect
compuf\erile si proiectele copiilor? Exista o abordare biblica a evaludri
cunostingelor elevului, care duce la imbunatatirea relatiilor dint®
prof.esori, e}evi s1 parintii acestora?

to:;?‘: t<r1::b!;\rtirlebTari‘e.ste inepuizabila. Acest capitol nu va raspul dele
o € 5i nici nu va aduce argumente pentru celelalte. Ir\?em]a
ste de a stimula gandirea cu privire la evaluarea elevului 51 %
sugera cateva principii bibli
principii biblice de care trebuie sa tinem cont-

lizarea obiectivelor scolii. Este



/ALUAREA ELEVILOR .
A juared €8 activitate de apreciere7
E;}ﬂ u
aza constant comportarea, realizarile, aptitudinile

Jji evalue : p v
ile elevilor. Ei isi bazeaza o astfel de evaluare pe

alil '
s e si atitudin

le sau ale societatii despre naturasi functia scolii
conving ;e dar si cc aleg dascalii sa evalueze reflecta ceea c(;
Nu ;?umf’ oi ca este important. Dascdlii care pun accentul pe teste sau
conm.clera o care solicitd raspunsuri faptice scurte, de pilda, apreciaza
chestion?™ fat de cei care le pun elevilor intrebari ce solicita o gandire
alle'llfcj,:1 rtlf o] evaluarea este 0 activitate de apreciere.

Critlca'*nZul ¢i, importanta pe care 0 dau dascilii evaludrii si modul in
La()r€;ac capitd semnificgtie deogebité atat Pentru ei cat si pentru
ste 0 modalitate prin care €1 le transmit elevilor conceptia lor
De exemplu, dascalii care fac din redare obiectivul central
n teste dau elevilor impresia cd memorarea pasiva si
capacitatea de 3 ,,1'f:gtlrgita:’ cunostinfele predate are o importan{a
majord in fnvatare $i In \'1.aEa. L‘fx 1_'andul sau, e.l'ceasta m.seamné cad, in
centrul interesului elevului in privinta activitaii academice, se vor afla
rezultatele 1a testele care vor determina succesul lui in scoala. Pe de
alta parte, daca evaluarea pune accentul pe aplicarea cunostinjelor
invafate, elevul este convins ca notiunile si deprinderile invatate sunt
unmijloc pentrua atinge scopul de a-si folosi talentele in diferite situatii.
Fvaluarea are un efect substantial asupra copiilor. De aceea metodele
deevaluare ale unei scoli trebuie sa reflecte o intelegere biblica a naturii
copiilor si a naturii cunoasterii, aga cum s-a aratat in capitolele
anterioare ale acestei carti.

Evaluarea este un mijloc de realizare a unui scop i nu un scop in
sine. Acest lucru pare evident, insa educatorii din America de Nord
au pus adesea ,calul invajarii in spatele carutei” evaluarii. in loc ca
evaluarea sa se bazeze pe scopurile si obiectivele scolii, In unele zone
testele standardizate determina programul scolii. Scopul trunchiat al
evaludrii devine acela de a vedea cat de bine se plaseaza elevii la testele
date pe plan national si regional, care pot sa fie sau nu valide pentru
propriul program al scolii. Chiar dacé sunt valide, testele evalueaza
:iozl Ogirtt“e ldu} realizézri}e_elevului. Mai x'nult: ele insumeaza realiziir;le
instruir)e 2;3 va Ilmbunatatlrc'ea lcfr pe rrtasura ce are loc procesy : :
mEtodelo} dea uaziea trebuie sa aprecieze ef1c'1en¥a p.rO(;;raICT:ﬁ;i sEa
Ranter predare raps)rta'te '123 scopurllve si obiectivele scotl- ]

0 parte continua si integranta a procesulm instructiv:

. toreselC .
i oerile perbona

care
elevi si e
desprelume-
al evaludril prt

S
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Cu DUMNEzgy, NG ’
educativ. L )

Scopurile evaludrii formative si sumatiye

Evaluarea trebuie s fie mai intai de to
imbunatateasca invajarea si dezvoltarea el
si pe elevi sa-si fortifice partile bune sis

procesul de predare-invatare. Evaluarea formativy re

ate Jormatiyg R :
evului. Ea i a.\lti = e ]
a-si invinga Pirfile S]aabsca-h
CONStityin .«
de invafare-predare. Ea i ajuta pe dascali sa-si re\,izui::?;?llcetis:tua_
scolare, identifica dificultatile, dar si punctele forte. g tndry
elevi si-i ajuta sa-si evalueze responsabilitateg personaly fa;g,pe
invétare. O buna evaluare formativi dezvoltz deprinderile elevil
ase autoaprecia i a se autocunoaste si intelege. Une

Bk
lkiﬁle

0rde

=k xemplu de eValuy,

formativa il constituie un test preliminar de ortografie pentry 5 Vedey
cat de multe cuvinte stiu elevii deja si a le d

a indicatii utile a5

- < o Upra
realizérii unei compuneri care va fi notata dupa mai multe recapitylz;

Inal doilea rand, evaluarea are un rol sumativ. Adici eale ds elevily;
siparinilor informatii cu privire la re.allzérxle. fllntr~9 an}xmiF-;“x Perioads
de timp. Ea i pune pe dascali, elevi si parinti in legzlx.tufa unii cu alfiic,
astfel sa-si poata planifica munca de viitor. Elevii si parintii lor g
nevoie de o conexiune invers3 realista si utila cu privire la capacitafile,
realizarile si dezvoltarea elevilor. Evaluarea sumativa asiguri
indrumarea pentru alegerea scolii si a profesiei viitogre. Céta vreme
€a actioneaza ca un mijloc de a cunoaste posibilitatile academice §i
profesionale, toate aspectele ei trebuie sa fie cat se poate de oneste.
Exemple de evaluari sumative sunt examinarile anuale de la sfarsitul
cursului si nota finalz pe o compozitie. 8

Desigur, functia formativa si cea sumativa a evaluarii se
in

trepatrund. Pentru a evalua o compunere sau o compoziie, ¢
exemply, nota sumativi poate fi foarte bine insotita de observa;.u |
comentarii formative. fns3 prea des scolile folosesc evaluarea doarintr
un mod sumatiy.

Indrumari generale cu privire Ig evaluare

Cateva premise fun
Svaludrii. Maj inta;,

o ine d
damentale stau la baza abordarii crestine
ochii luj

. L s > limitatd-
evaluarea elevilor in scoala are o functie lu}’ltlkceea
: 3 €2eu ceea ce sunt elevij conteazi mai mult deca
cestiu. Cristos ne

L .53 = inima

unei pe SPune clar ci nu este treaba noastra sa judecam U“_m

comy irizgane (Mate‘_' 7:1). De aceea trebuie si fim atenti sa e"ah{iol
foE $1 realizarile lui, si ny persoana lui. Un per
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E\rALU fesori este acela de a le lasa copiilor impresia ci ei
an pen= rlz are si ca nu sunt apreciati. deoarece realizarile lor
con mica ‘ameditl- insa, dupa definitia normelor de testare,

r
aﬁ:tg n~iveIUIii sunt ,sub nivelul mediu”. Scriptura ne spune ca
W ate din OF7 2 Jui Dumnezeu si evaluarea noastra nu trebuie
eskS rul valorii i al chemirii elevilor, chiar dacd Dumnezeu
aslabe Gtudini academice superioare.
e dat_ap and, in privinfa comportarii si a realizarilor elevului,
fnal doilea rasto;ii/ sunt chemati sa mustre, sa certe si sa indemne
ra” (2 Timotei, 4:2). Noi trebuie sa

3lii, ca ! o oxyE
dascald © plandetea si mvatatg . . X
L 3 determindm conexiuni inverse (in engleza feedback” -
am,sé mustram cu dragoste si tn mod constructiv, in cadrul

truiri care sprijina elevul, dar care este perseverenta
t in 2 Timotei, cat si in Tit, Pavel afirma ca
mustrarea trebuie sa fie into'td.e.auna.\ ins.otité'de incurajare. y

Mai mult, notarea elevuluisi inevitabila lui clasezre corespunzdtoare,
implicitd sau explicita, desi este afiesea ceruta pentru evaluarea
sumativad, nu trebuie sa fie un obiectiv central in evaluare. Profesorii
ar trebui uneori sa discute onest cu clasa lor diferentele de aptitudini.
G, in loc sa-i pund pe anumiii elevi pe piedestal, ei ar trebui sa
2ccentueze faptul ca toti copiii sunt imagini ale lui Dumnezeu si ca tofi
au aptitudini personale si responsabilité}i care rezulta din acestea. Toti
sunt speciali si au chemari speciale. In clasa aceasta inseamna ca
dascalii, de exemplu, scot in evidenyd munca tuturor elevilor, cand
fiecare a depus maximum de efort, si ii noteaza pe elevi fara sa indice
public notele obtinute.

Evaluarea pozitiva ii ajuta pe elevi sa-si descopere si sa-si aplice
talentele speciale. Evaluarea trebuie sa faca mai mult decat sa-i clasifice
pe flevi cici, arata cercetarile, aceasta poate usor deveni o profetie care
seindeplineste de la sine, mai ales in cazul elevilor slabi. E posibil ca
2:05:1: (;\oastre-fle eve.xlllare sa-i faca pe cei ,micuti sa pécétuiascé”,
st ara(;zcélfa]apdu-l in ce priveste folosirefa talenteloﬂr personale.
(Luca, 17:2; 19?2 :)1-021é )ca dascili, avem o mare raspundere in acest sens
dintf::;‘glse(r)g!ereazé cu trei tipuri de re:xspunsu.ri ale elevilor:Z Fie(iarg
la intrebare seun ?lcti tip de evaluare. RnAspunsufxle exacte.(prectse), can t
evaluate relativr;o Z d(iar unul sau c‘ateva raspunsurl cl:or'eci:e,ﬂsucilg1
individualitaes sorde catre dascah.Ras.punsunIe neprescr'tptlve' re €u1

si creativitatea elevului. Evaluarea devine aicl mult

maj subiect;
iectivy si R S 2 2 : ; =
Ctiva si mai libera si elevii au nevole de o conexiune inversa

prad), 52 TOUS
contextulul unei 1rls T
si bine planificata. Ata




148 CU DUMNEZEU iN G
profunda ca si-i ajute sa se dezvolte. Scopul fina] 1 educag ASj
rdspunsurilc Linterne”. Acestea pot fi evaluate de citre Za e_incllldQ
partial, prin observatie, i nu imediat. Programele b ascilj Py
incurajeze dispozitiile interne si dedicarea personaiy po:'t' buje
daci ele nu sunt masurabile. Pentru cele maij importante di;t‘;'a, chig
trebuie sd avem increderea cd Duhul Sfant ne foloseste ¢y 1 tre elepg;
ale sale chiar si atunci cdnd nu vedem imediat rezultate]e Umeny,
Evaluarea devine mai dificila si mai subiectiva pe masyrs cetr

de la raspunsurile precise, la cele neprescriptive panala cele ”imeecer:l
Desi evaluarea réspunsurilor neprescriptive ne rapeste maj mult ;n g
ea este mai valoroasa pentru dezvoltarea elevului decat cea n:
raspunsuri precise. Mai mult, dascalii trebuie sa stea si s3 med&;’e‘

din cind in cand la masura in care se realizeaza scopurile de by ale

scolii, implicand valorile, dispozitiile si dedicarea pentru o Vials

crestina. Trebuie sa avem un program de evaluare echilibrat, care si

depaseasca evaluarea raspunsurilor precise.

Observatia la clasd si evaluarea temelor

Observatia formala si neformala pe care o face profesorul la clasi
este cea mai folosita si cea mai valoroasa metoda de evaluare a elevului.
Putefi folosi diferite metode eficiente. Puneti des intrebari pentrua
verifica daca elevii au inteles notiunile. Urmari}i expresia de pe fefele
copiilor pentru a surprinde reactiile de uimire, frustrare, plictiseals,
care pot cere schimbarea strategiei de predare. Plimbati-va printre
randurile de banci pentru a verifica daca elevii pot aplica algoritmii
matematici pe care tocmai i-afi predat. Observati-i pe elevi, cand se
gr\.lpeazé in functie de interese, pentru a vedea cat de bine aplicd
priceperile pe care le-au deprins. Uitafi-va in jurul terenului de joac

pentru a infelege interacjiunile personale ale copiilor si a-i ajuta pecel
care au nevoi sociale speciale.

>?X:El e OPServamle voastre s3 fie sistematice si benefice: _
dea toatl‘gu'r-atl frecvente conexiuni inverse orale. Cereti-le elevilorsa-!
Pe eleViaPSel:\l;r 54 fie pozitivi. In cazul in care trebuie si-i sancjionafl
€a n-au lucrat bine g E A 0
i cand {i contin -i incurajati, chi
atunci cand i criticafi. 4 uafi sa-i incurajai,
>>Folositi o ]
putea da ur? a?:f:rry atulle Pentru a va revizui modul de predare 512
ineti !N plus copiilor care i
>>Tinefi un caiet P au nevoie de el.

"¢t In care sa notafi observatii legate de progresul



EA ELEVILQR =
ebite, dificultdi intdimpinate si prob]

e primare si la obiecte de inva tér}; % ecxz; do
|, pastra}i dosare cu lucrari rePrCZGnt;ﬁVe a?z

gVAL =i deos
1oy, realiz

Jilors rm ont. L2 clase

" mpO ored si desenu

odic fise de verificare a fiecarui elev la limbz si

e mai mari folosifi diagrame pentru discipline

le, cumar fi limba maternd, o limba modernz

etafi per*
s La clasel :
matema eprinderi spECIEi :
ea si gospodarrea: S e

trar ile de lectii integrate si activitatea pe grupe de
tru fiecare elev, pe care ei o completeaza
levii s3 fie responsabili pentru urmarirea

dar verificati-le si voi personal

& age 5
t>r7cse pregatifi © fisa pen
interess atth ;
: fiecare 52 cina. Faceft ca i
5 progresulm propriu,

AL Zil_niCa~ 1 5 o
activitated i-i pe elevi in evaluarea propriilor lor creafii. Folosita
in cazul majoritatii elevilor, la o mai

afl

>>]mpllC 0 e

 fiios aceastd metoda duce, : ' : o
judicios: oastere, l]a depunere unui efort mai mare si la o verificare

3 autocun
puna autoctrt :
personalé mai regulata.

Corectar a temelor si a testglor este mai 'efifier}té cind se
face imediat incluzand si o.bserv%li,‘.ule l%flle. Ca'\lculah-va din cénd' in
cnd numarul de observatii pozitive si negative pe care le faceti si
incercatisale formulati pe cele critice Intr-o maniera pozitiva. De pilda,
Aiscris propozitii bune, dar incearca sa scrii mai ordonat si mai curat”

It mai incurajatoare gi veti realiza mai mult decat

este o formulare mu
daca spunefi: ,Ai scris urét si dezordonat”. Nota {i clasifica pe copii

stuandu-i intr-o anumita jerarhie sile da o idee generala asupra calitafii
muncii lor, dar observatiile voastre atrag atentia elevilor asupra
punctelor lor slabe si forte, si astfel ii Incurajeaza si-i ajuta sa-gi
imbunitifeasca munca. Folositi cat se poate de mult evaluarea

ea caietelor,

formativa!
Conceperea fiselor de evaluare consuma foarte mult timp, mai ales

g;: file cer rdspunsuri neprescriptive. La clasele mai mari poate vrefi
Caietelesi_ lle‘\i?lr lflcztl pe ele\{l prin sopda]. De ex.e'mplu, adunafi tpate
S cinl pr, ar nota;} §1 faceti come.ntarl.l doar Pe mar‘g.me.a
o rota;iea Salll sase elevi, iar peste :fq.)roglmanv zece zile, verificafi-
Ssesausapte gle ale altora. La liceu verificafi repede temele de casd ale
Numeluiloyy ] u‘;Vll l'ndlcand de fiecare data in caietul vostru, in dreptul
olosirea acesty, prin \:{, -sau un alt semn ffiptul cdi-afi verificat caietul.
Ucrdrile elevi] ssILge nOtvare reduce timpul petrecut comentand

or si realizeaza totusi o conexiune inversa constienta.
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La compuneri folositi metoda prin care elevii igj gop,; Lag;
colegii de banca si le corecteazj reciproc pemri Imbjx Caietg)
deprinderile specifice Insusite. Aceasta reduce dip :l verifie
petrecefi cu notarea, consolideaza ceeg ce le-afi predl;n u
dezvolta acestora responsabilitatea (chiar daca la ince
aveti rabdare).

e ()
a Astfy)

€ Care.
televilg, o

L)
ut intd
P trebule 5
Alcdtuirea, folosirea si evaluarea testelor scolare

Testele, ca si alte mijloace de evaluare, slujesc Scopului fopm g
procesului de predare-invitare si scopului sumativ de infon:hval
elevilor si a parintilor lor cu privire la realizarile pe care le-ay ob;re .
Rezultatele trebuie sa va conduca pe voi si pe elevi la autoevalur;“t.
Ele va ajuta deopotriva sa va concentrati inca o datz asuprap 4
esentiale care s-au studiat. Voi Impartiti cu

o rOblemEIOr
elevii vogtri Taspundere,
pentru rezultatele obfinute la teste. Interpretati-le in re

: e " latie cu gt
metode de evaluare pe care le-ati folosit, incluzand propriile voasty,
concluzii in urma observarii si a ascultarii elevilor.

Sugestiile care urmeazi se bazeaza

pe convingerea c3 testarey,
deseori 0 ocazie plina de stres pentru ele

vi, trebuie ficuts cu dragoste
sinepartinire si trebuie mai degraba si-i ajute pe elevi decat s

-i claseze
intr-o anumita ierarhie. Cand alcatuiti un test, si aveti In minte
obiectivele ciclului de lectii si confinutul lor, deprinderile si atitudinile
insusite. Folositi aceste lucruri pentru a decide durata testului si cte
intrebari de tipuri diferite va cuprinde. S& aveti clar in minte scopurile
testului pe care-1 dati. De exemplu, testati capacitatea elevilor deaiti,
a alcdtui proprozitii sau ortografia? Daca scopul este alcatuirea de
Propozitii, atunci testul nu va cuprinde probleme grele de citire, iar
ortografia nu va constitui o preocupare majora. Dati-le elevilor
instructiuni clare pentru fiecare secventd, lasati spatiu pentru numele
elevilor si indicati-le cum veti nota fiecare problema.
Scriefi sau alegefi intrebarile care verifica problemele importante
din ciclul de lectii. Evitati intre

barile-capcan, care se refera la probleme
neclare sauinca nestudiate’. Inainte de finalizarea testului verificai daca

problemele cuprinse reprezinta corect continutul ciclului de lectii
arcurs si daci asi

; 8Urd un raport echilibrat intre redare, infelegere
phca.re, rezolvare de probleme si discernamantul critic in privina
fll'onlor si a dispozitiilor. Includeti probleme cu grad diferit de
ificultate. Grupati laolalts toate problemele de acelasi tip. Grupafi-le

cadrul fiecérei secfiuni in functie de succesiunea prezentarii sau d¢



o S b
p ALU i epﬁnd de lahcele mai simple péana la cele mai
ide ific o problemele clar in pagina ca sa se poata raspunde

a 15 ca folosirea de foi separate pentru fiecare

b mpﬁcat& Jevi considerd €@ I01® : >
ia elfe. P test ole 3 pard mal complicate, asa cd nu le folosifi in
s foc

dasele ‘miaé dard despre notare si evalua.re gontin multe sugestii
cartile 5 a exea Unor teste eficiente, de diferite tipuri? Fiecare tip
. trt Conaevantajele si dezavantajele lui. Avantajul major al testelor
Jetest? e slevul sa réSpur\dé daca enunful este adevarat sau
ca E potriveascé enunturilg din doui coloane sau sa aleaga

i ct din mai multe variante date este ca ele se noteaza
aspunst © < ontrebarile de genul adevirat/neadevarat, de vreme
atem bizul mai putin pe ele, deoarece s-ar putea ca elevul sa
& 3" réspunsul corect. Limitati folosirea exercitiilor de potrivire
”ghlceasozitii pentru &, in general, ele evalueaza capacitatea de redare.
de gz:tile bune de tip grila, care le cer elevilf)r. s.é aleagd varianta co_recté
gintre mai multe raspunsurl date, sunt .dlflc.ll de concﬂepgt si rapesc
qult imp, mai ales cele care cer elevului mai mu}t decét sa redea sau
s demonstreze o3 a inteles continutul predat. Mai mult, diferite tipuri
fi cei cu gandire critica divergentd, pot intdmpina o

de elevi, cum ar
reala dificultate raspunzéand la acest tip de intrebari. A pune un accent

exagerat pe acest gen de intrebari le indica elevilor faptul ca prefuifi
raspunsurile dinainte hotarate mai mult decat expresia si gandirea lor

roprie. Inseamna ca numarul lor n-ar trebui sa depaseasca 25sau 30%
dintotalul testului. Dacd le folositi, probabil doriti sa grupafi un numar
de subiecte gen grild si sa le revizuifi pe cele care se dovedesc
nesatisfacatoare.

Dou tipuri de intrebari, a caror notare ia mai mult timp, sunt cele
care solicitd raspunsuri lungi si scurte. intrebarile care cer raspunsuri
scurte evalueaza redarea, infelegerea si aplicatia simpla redate
printr-un singur cuvant, prin simboluri sau prin una sat doud
propozifii. Intrebérile care cer un raspuns mai lung evalueaza
depm}dﬂﬂe de compunere, apreciere critica si capacitatea de asimilare,
organizare si aplicare a cunostinelor. Formulafi intrebarile in asa fel
ﬁ::ﬁ;:elzre?mte o sarcina clara si precisa (descriefi, fexplicati, f:omparatlf
T :‘: sau analizafi) si precizati directia si inhnfigrea réspuns it
e lSufapta un raspuns destul de lur.\g. Intrebar%le stx})llI{\eé‘ica;i
aPTOXin'}:aﬁ the}e sunt utile. Uneori ele 1i ajuta pe elevi dacd lireli g
Ajutai-j L t“?}P ar tre_bul sa-si rezerve per:tru fiecare in % ul

pe copii s3 se simta, pe cat posibil, in Jargul lor In P

188
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testului. Dafi teste suficient de des pentru ca rezultatul unuia sy,
aiba o greutate prea mare. Asigurai-va pe cat posibil ca Ventila;-]u
" lumina si zgomotul sa fie acceptabile. Familiarizafi-i pe elevi, inainlta'
de test, cu tipurile necunoscute de Intrebari. Spuneti-le ce pot s3 fac?
dupa terminarea testului. Cand elevii pun multe intrebari cy privire 1:
test, aceasta poate indica faptul cd nu l-afi conceput destul de aterit(
Aveli grija ca tofi elevii sa poata termina testul in timp util (cu CXCCPﬁ;;
testelor menite sa verifice cantitatea de munca depusa intr-un timp
dat). Fireste ca unora dintre elevi le trebuie mai mult timp decat altors
ca sa-si ordoneze gandurile si raspunsurile la intrebari. De obicei vrefi
sa evaluali cat stiu elevii si nu cdt de repede pot sa rezolve testy].
Incercati, de asemenea, sa aflati de ce unii copii muncesc zilnjc
satisfacator, dar au rezultate slabe la teste. Studiati-i pe acesti copii in
timpul testului. Poate ca intdmpina greutati deosebite care pot fi invinse,
de pild, folosind o persoand care se ofera sa dea testul oral cu elevii.
Notati testele, daca se poate, imediat dupa ce s-au dat. Conexiunea
inversd prompta este cea mai eficientd pentru consolidarea invaarii.
Concepeli un sistem de notare detaliat. Pentru raspunsurile mai lungj,
precizati baremul minim de care este nevoie pentru nota maxima.
Pentru a mentine un standard consecvent, notati raspunsurile tuturor
elevilor la aceeasi intrebare si apoi treceti la urmatoarea. Evitafi tentafia
de a va uita l]a numele elevilor si incercati sa amestecati lucrarile dupa
verificarea raspunsurilor la o intrebare (pentru ca testele sa nu fie
intotdeauna in aceeasi ordine). Notati doar punctele pozitive; corectarea
raspunsurilor aproximative este in mare masura un efort inutil. Inainte
de a indosaria testele si de a uita de ele, analizati modul in care elevii
au raspuns la intrebari. Notali toate concluziile care va pot ajuta sa va
impunététiﬁ predarea si/sau alcdtuirea testelor.
1 In fine, nu uitafi ca testele singure nu asigura o baza valida pentru
stabilirea mediilor elevului. Testele au un spatiu limitat. Nu luafi prea
repede decizii asupra elevilor pe baza unuia sau a dous teste! Testarea
este o metoda de evaluare valoroasi si deseori necesara dar ea nu poate
inlocui observatia zilnica a dascalului.

Folosirea testelor standard

Testele standard, elaborate de editori de teste sau de agent!
vernamentale, pot da o cota de nivel si pot ajuta la identificared
elevilor speciali. In aproape toate cazurile ele trebuie folosite M2
degraba intr-un mod formativ decit intr-unul sumativ. Adica, folosifi-¢
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imbunitéﬁ programul scolii V(?astre §au pentru instruirea
Féﬂm{a olevi. Ele nu sunt date cu intentia de a ,da ¢ nots”
itor Ve [
™ i scolil voastre! -« 4 .
Frogfa::l e putiﬂl dascali sunt constl_entl c!e. neajunsurile testelor

Des 1, Aceasta poate duce la folosirea si interpretarea Jor fara
gundard: nt. De exemplu, majoritatea testelor folosesc intrebarile gen
wﬁfm . itele lor inerente. Acest gen de test impiedici masurarea
gl e a2 motivatiei, sau capacitatea de exprimare a gandirii i,
0'9_ . - noivremca elevii nostri sa-si dezvolte aceste calitati importante
g bumnezeu. Mai mult, credem cé Increderea in testele standard
dalﬁ? qult si deseori este scazuta mai ales la elevii mici. Notele
"m?j;le date de dascali continud sa prevada mai bine succesul ulterior
; devilor in scoala decat rezultatele realizate la testele standard. fns3,
fzca sunt folosite si interpretate cu gn]é, unele teste standard pot fi
ile. De pildd, un test de disponibilitate sau ,scrutare” la gradinita
aulaclasa intdi, le da dascalilor unele indicii despre disponibilitatea
ée invatare a noilor elevi. Dascalii 1l gasesc util in planificare mai ales
lainceputul anului. De asemenea, testele de identificare sau
izgnosticare, mai ales la citire si matematic3, arata domeniile dificile
deinvatarii. Ele 1i pot ajuta pe dascali sa-si alcatuiasca programe de
pregitire adecvate nevoilor fiecarui copil, sau sd hotdrasca
reomandarea ca elevul sd consulte un profesor cu care sa lucreze in
afara gcolii.

Testele de verificare a insusirii de cunostinte si deprinderi sunt seturi
fie feste care fi compara pe elevi si clasa cu grupuri standard in privinfa
msusiri confinutului si a deprinderilor dintr-un spectru de obiecte de
dfaméant. Ele pot identifica punctele slabe si punctele forte ale
P f,‘?gramei scolare, sau ale unei clase. Astfel de teste trebuie folosite cu
;‘{ry]:r gi:l‘;es‘;ce Ci)ntinutul lor nu se baz?azé (’ii.r'est }Zirforot;‘;?:;
rinder g ; ml.l te tgste d.e verlﬁsare a Insugiril de : sd e

ima'oritun mai putin valide decat testele con.cepute e.aa l"‘
ey glel atea testelor evalueaza doar o parte din scopurile 5co aﬁ;

bt MO{ tind s3 fie identificate cu rezultatele educative geé\;r o
Wit : sc mult, testele consuma energie $i ne rapesc din timp
Dinggeste mesylm mstructlv.—edgc?tlv.

S deprin 98 dOhve multe scoli aplica teste .
Suﬁciente oar la clasele a.Ill-a, a V-a si a Vil-a.
Pogramei Pentru a verifica punctele slabe si puncte L
"’lredoué tscolu,sl pentru a constata daca elevii fac un real pr:hg'crl
estiri. Deoarece testele nu sunt adesea suficient de valiae,

le de insugire de cunostinfe
Acestea sunt
le forte ale
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in multe zone gcolile publice, in 19(: sa foloseasca t‘estele Standarq a

conceput si au aplicat teste proprii, pe baza POUDULOT Griteri; Inss 1::

general, scolile crestine nu au ma'lter.l.ale de Sﬁ'l.dlu suficiente PEHtrlu
alcatui teste bazate special pe criteriile propriilor lor Programe g; a
cerintele de insusire a cunostinelor si deprinderilor legate de acEstfe
De aceea ele continud sa foloseasca teste de verificare de CUHOSHn;A
publicate de anumite edituri, in pofida limitelor lor. %

Testele standard mai sunt folosite si pentru a le da elevilor Sugestii
generale cu privire la posibilitatea unei cariere pe baza intereselor sia
aptitudinilor lor. E necesara multa grija cu privire la inventary
intereselor lor, cata vreme acestea pot varia foarte mult de la yp anla
altul, mai ales in perioada adolescentei. Folosifi rezultatele unyj astfe]
de test ca punct de pornire pentru discujii i nu ca o parere definitivs,

care nu se mai poate schimba. '

Inspectoratele scolare din multe state americane si proving
canadiene au conceput teste de verificare a insusirii de cunostinge, pe
care trebuie sé le scrie tofi elevii. Aceste teste se bazeaza pe programele
locale si de aceea se asteapta sé fie mai valide decat testele publicate
de anumite edituri. Scolile au considerat ca aceste teste sunt utile pentru
identificarea punctelor forte si a punctelor slabe ale programei scolare.
De exemplu, cu cafiva ani in urma, rezultatele la scolile crestine din
Columbia Britanica au aratat ca elevii lor au avut realizari exceptional
de bune la clasele a IV-a si a VIII-a, la matematicd, cu excepiia
geometriei si a calculului probabilitatilor. Scolile au luat masuri pentru
a-si imbunétati programa de geometrie, iar, patru ani mai tarziu,
rezultatele au aratat ca acest lucru s-a realizat cu succes.

Insi scolile si parintii trebuie s3 aiba grija s nu puna semnul egal
intre rezultatele la astfel de teste limitate si calitatea programului scolii
De asemenea, scolile trebuie si ia in considerare daca toate aspede‘le
rezultatelor sunt valide pentru programul lor, sau nu. De exemplul}n
cazul calculului probabilitatilor la matematica, scolile crestine din
Columbia Britanica au hotarat ca acest capitol sa nu se predeala clasele
mai mici, dar scolile nu si-au schimbat programa scolara doar peln“”
a-5i imbunatafi rezultatele la testele urmatoare. Cu alte Cu}'lnte'
rezultatele testelor au fost folosite pentru a imbunatafi realizared
scopurilor scolii si nu pe acelea ale guvernului.

Examenele guvernamentale de la sfarsitul clasei’a XII
care se dau in Columbia Britanica, sunt uneori sustinut i
reprezinté ,standardele”. Din pacate ele obliga scolile crestine
modifice programul, chiar si atunci cand scopurile progr

-a, ca acelea
e deoarec
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unt opuse propriilor lor scopuri, la obiecte de studiy
materna - n.trad), istoria si biologia. Mai pufin
Je mai generale de invatamant, pe care majoritatea .
iect ericani trebuie sa le dea in clasa a XlII-a, chiar dacs si ele
éf‘ﬂf’rd neajunsurile testelor standard schitate mai sus. insi ele
ol 0 77 ¢ 0 cotd de nivel bazatd pe normele nationale, cind

" 5 colegiilor O ¢ .
81l academice sunt inconsecvente de la o scoala Ia alta
: Nofarea $i situatia scolard

i

e
L gela (hmba
afb it teste

au mai putine informatii decat presupun majoritatea
pentlor, mai ales parinjii. Notele sunt subiective. O nota de 9 data
jounprofesor poate insemna cu totul altceva decét un 9 dat de altul.
yaimult,un 9 dat de acelasi profesor pe doua teme diferite, sau la doi
Jevi diferifi, poate si nu insemne acelagi lucru. Odata, cdnd am aratat
oompunere a unui elev de clasa a VII-a unui grup de directori (dintre
are majoritatea predau la clasa a VII-a), notele date de ei au variat

Notele ne d

intre 751 9.

Notele se acorda pe baza anumitor norime, adici ele ii compara pe elevi
micualfii. Un 9 indica, de obicei, ceva mai bun decat mediocru, dar
mexceptional. Unele scoli folosesc acum evaluarea pe baza anumitor
viferif, prin care parinfilor li se da o lista detaliata de criterii, pe care
deville-au realizat la fiecare obiect de invajamant, dar nu note. Unul
dinireavantajele acestei metode este cé ea arata clar cé eleviiau realizat
aisucces anumite obiective. Un alt avantaj este faptul ca ei sunt evaluafi
fe §a§a unui set de criterii si nu sunt clasati comparativ cu ceilalfi
Ek‘“: In cazul evaluarii pe baza anumitor criterii, scopul vostru este
iz;"_m"f'lta pe ~elevi tot ceea ce credefi ca e important si.nu 'doar §é-i
dJe h,sa treaci”. Acest tip de evaluare prezintd un mai mic pericol
_%dgvem doar sumativi decat evaluarea prin note. Cu toate acestea,
E:;Taln;? e;iorgsc sa stie care sunt rezultatele copilului lor in raport cu

il elevi,
sismz?id? limit6’:10r de care am vorbit, notele asigura 0 evaluare raP“i;

i realizrilor elevului, evaluare pe care societatea 0asteap.

dela sl i
Qr:ef“’.l.l- De aceea dascilii si scolile ar trebui s clarifice m°ifiu-l_$2
evii i parintii trebuie s& interpreteze notele acordate. Stab . tl
unt neoficiale:

lil;‘:e {iterii de acordare a notelor, chiar dacd f:le.s ontd in
in :h-va ca folosirea lor sa fie relativ uniforma $! qonsed) tentie
nolElegs scoaléf clarificand ce inseamni ele. Daca sunt dat Cur:zintéé
g, P U indiciu wtil pentru péringi, ins?, deoarece €lePEEL

¢ Incomplets, insofifi notele de observail si comentart
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e eseuri, compuneri, proiecte si inarapo.rh# sitl.Jatiei scolare a eleviloy,
In pius, evitafi anuntarea notelor in primii ani de §coa15. Cercetérile
arata ca, daca elevii sunt prea repede ,etichetati”, cei mai slabi |5 carte
au realizari mai slabe decat ar putea obfine altfel.

Cand folositi categorii procentuale numerice pentru notare, faceti-g
in mod flexibil. Daci un test important se dovedeste a fi extraordinay
de greu (sau de usor), setul vostru de valori stabilite anterior are 0
prea pufina validitate. Mai mult, daca patru sau cinci elevi se afl3 tofi
la limita dintre 7 si 8, nu exista nici o rafiune logica de a le da unora
nota 7 i altora nota 8. Desi o scara de notare ne poate da o linje de
baza generala, dascalii ar trebui s faca o delimitare naturali intre
grupele de note, precum si intre dificultatea testelor si a temelor, pentru
a adapta notarea la o situafie anume. Dascalii ar trebui s comunice
mai des cu parinfii elevilor decat doar prin carnetul de note. Parinii
poarta responsabilitatea principald pentru cresterea si educarea copiilor
lor si trebuie sa fie bine informati. De asemenea, o buna comunicare
presupune ca parintii sa va sprijineasca in munca de dascali si aceasta
va fi in beneficiul instruirii elevilor. Dascalii de la clasele elementare
trimit deseori acasa lucrarile elevilor si le comunica parintilor
rezultatele generale prin scrisori informative. Dascalii ar trebui si ia
legdtura cu parinfii in cazul problemelor si al realizarilor deosebite.
Unele scoli aplica o politica excelents, obligandu-1 pe fiecare dascal si
telefoneze saptamanal, cel pufin unuia sau la doi parin{i, comunicandu-
le 0 observatie pozitiva adecvata despre copiii lor.

Pentru completarea carnetelor si a situatiilor scolare trimise
parintilor folositi caietul vostru de observatii, listele de verificare §!
catalogul. Atunci puteti realiza o conexiune inversa utila cu privire la
aspectele semnificative ale progresului elevului. Sa avefi un raport
echilibrat intre observatiile pozitive si critica constructiva. Pentrt
sedinjele sau consultafiile cu parintii pregatifi mostre de lucrarl 5!
indicafi-le punctele forte si pe cele slabe specifice activitatii elevilor

Atat carnetele si rapoartele scolare, cat si intalnirile cu parinfi trebui®
54 ateste o colaborare reciproca pe baza unei atitudini de 1%
impreuna”.

Folosirea pozitiva a evalygyii
.. . X ard é
Dm de la scoala Iui Connie Clements si Jim Vance au h otara;rfi‘
ze procedeele de evaluare a elevilor. Connie si Jim au eV di
membrii unui comitet care a Juat in considerare ce ar trebui s CUP™"
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crestind a evaluarii. Ei n-au gasit un mare numar de texte
ficare directad asupra evaludrii elevilor, dar au ajuns
ie de pasaje din Biblie au implicatii in evaluarea

oabordafe =
yiblice €1 O spect
s concluzia €@ © ser.

r. ! ) R TS
Io i primul rand, fiecare copil este o imagine unica a lui Dumnezeu.

De aceea dascilii trebuie sa foloseascd evaluarea pentru a urmiri

rogresul §i raspunsurile individuale ale fiecdrui elev. Evaluarea
ebuie sa-i ajute pe tofi elevii sd-si optimizeze Invatarea. Ea nu trebuie
niciodatd sa-i clasifice doar. Ea trebuie sa-i conduca pe copii la dedicare
sislujire si nu s3-i indeparteze de invatare. Evaluarea nu trebuie si fie
itotdeauna facuta de catre dascal. Elevii trebuie sa invefe sa-si evalueze
propriile lor lucrari si, de asemenea, sa ajute la invafarea celorlalfi prin
evaluarea lucrarilor colegilor lor de clasa.

inaldoilea rand, in evaluarea elevilor trebuie sa fie evidente roadele
Duhului Sfant. Dascalii trebuie sa fie animati de dragoste si spirit de
dreptate, s incurajeze si sa aiba rabdare atunci cdnd noteaza, Incercand
mereusé-i ajute pe elevi sa poatd ajunge la ,excelenja”. Dar excelenta”
pentru crestini nu inseamna doar a fi primul, sau al doilea din punct
de vedere academic. Ea inseamna mai degraba dezvoltarea optimad a
clitsfilor si a capacitatilor cuiva in scopul slujirii lui Dumnezeu sia
proapelui. Aceasta inseamni ca evaluarea trebuie sa find cont atat de
fina depusi de elev, cat si de realizarile lui.
dinc:::ltem dif} SCczaia respectiva a putut sa constate cd o mare E:SZ
Comuni:irea l:ac‘ut'fa in scoald s-a concentrat peAmfor'r(ri\atll ;l:)mmare
inconse; < Pf“nhlor. De asemenea, a scos in er; Ei?tin o
ity ele?{a In notare. De- pild3, unii dascali au fo O'Zritategnota &
9t tor pentru a le da note si au acordat in maj s

arnete, In timp ce alfii au pus un mare accent pe tes

vyt un' SP?Ctru larg de note. Phcs
evalllg:ec&teva discutii initiale, dascalii au ela'bora; ovt;'}ilfr;lcc;e -
epring Coerenta a elevului. Ei au conceput lfste e Ve i

almlor, indrumitoare pentru notarea pr01ef:tel.0r usll § gl
Slabj a:dele"ilor. Ei au discutat modalitatea de ad stim ua I;ivire,la
Tealgs r 1€, atat lor ct si paringilor, informafi € fe Ce opev 5
iInjex » lor. Ei ay luat in considerare cum s-ar putea ac'une e
Cor vsf U avut un schimb de idei cu privire la‘o cone):ile i
S gy o totusi pozitivs, pe baza temelor. AU dlSCl}tﬁtia o sicum
ﬂrh‘ebu}i) :;‘;a fi evaluarea o parte integrantd a msnj‘:lzucelor concepute
Tofq 9!Oseasc5 rezultatele testelor standar_cl = re pentru 2 a
O scolij, Si-au revizuit figele de evalua
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parinilor informafii mai avizate si mai detaliate; s it
S-a ajuns la o infelegere comuna. Acum' ruia'scalu au cautat Metode
care sa-i ajute pe elevi sa-si dezvolte capacitatile far3 si-; descurajeze
Eiau luat in considerare cum ar putea propriile lor obiective determin,
evaluarea, in Ioc de a ldsa ca predarea lor si fie condusi de o evaluare
sumativa. Ei s-au intrebat permanent cum fi afecteaza pe elevi Metoda
lor de evaluare si daci ea Implineste nevoile elevilor, Au Incercat g3
menfina pretenfii ridicate, dar realiste, asigurand o Permanent;
conexiune inversa. Au folosit apoi o linie generala de notare sumativ,
care a specificat limpede ce inseamni fiecare nota.
Desigur, personalitafile diferite ale dascalilor si nivelele diferite de
predare au continuat s3 duci la modalitati de evaluare diferite. Era
inca dificil s3-i trezesti interesul si motivatia unui elev frustrat, ani de
zile, de nereusita academici, sau s3 fij plin de rabdare cu elevii lenesi
sau nepasatori. Dar, in majoritatea cazurilor, schimbarea accentului
de pe evaluarea sumativj pe cea formativa sidela o simpla , cAntarire”
la incurajare a imbunitit relatiile dintre dascili si elevi, precum si
realizarile elevilor.

TEME PENTRU DISCUTII

1. Schitafi ceea ce considerafi a fi liniile generale ale unei abordari
crestine a evaluzrij.

: 2. Care a fost raportul dintre evaluarea formativi si sumativa in avn;il
' vostri de experientz personald in invafimant? V-ar fi placut 53
PUs accentul mai mult pe un, say, pe cealalti? De ce da, sau nu’?

3 Ince masurd ar trebyj s Incerce scoala sa evalueze reacfiile 5i
réspunsurile »interioare” (interne) ale elevilor?

% Scnen un set de scopurj pentru evaluarea elevilor. Poate dorifi g
folosiys dous titlur; (5) Diagnosticarea sau identificarea $i
A talirea invaari; sia dezvoltiri elevilor si (b) Informarea §*

a elevilor,
5 Cat de des $1 prin ce fo] de metode ar trebui evaluate caietele 5 -
temele? Cum Variazi aceasta g funcfie de nivelul de studiu? D2~

i
i
!
;
fg 4
i
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in functie de obiectul de studiu?

nce mod pot fi testele experiente pozitive, sau negative?

=

Comentafi eficienfa unor astfel de teste, avand in vedere sugestiile
din acest capitol.

fnistoria civilizatiei apusene, folosirea notri (de pildi cu A, B, (&
D, si F) este un fenomen relativ recent. Mai ales in perioada anilor
1970, notarea a fost o tema controversata. Muli educatori din acel
timp au sugerat folosirea sistemului promovat/respins. Insi
cercetdrile au aratat ca notele 1i stimuleaza intr-adevir pe elevi sa
studieze mai mult. Dezbateti motivele Pro si contra notérii si daci
ele pot fi folosite in mod pozitiv.

~a

=2

o

. Dafi fiecarui dascal din grup un exemplar al unei teme necorectate
aunui elev. Rugati-1 pe fiecare s-o corecteze si s-o noteze. Discutafi
rezultatele si tragefi concluzii cu privire la consecventa criteriilor si
astandardelor folosite.

NOTE

‘Acest capito] este un rezumat al unei lucrari pe care am scris-0 pentru Society of
tistian Schools in British Columbia cu titlul: ,Evaluation Guidelines for §CS
Schools (1987). -5kl
Am auzit Pentru prima data aceasta imparire in trei categorii g m;;ta 1:
annema, apoi de directorul executiv al Ontario Alliance of ClVlSh.aIéI ;.(:Jm
; §&§1 de text standard este Educational Testing and Meastr ement: assdoua
PPIlfrfllon and Practice a lui Tom Kubiszyn si Gary Borich, edlttlahziceale
~ T"YI.G.W, IL: Scott, Foresman, 1987). Se pune accentul pe asPedel? :maﬁvﬁ i
& “la“.l- Dintre carfile care pun un accent mai mare pe e\:a]u'alre " ;,enﬁonim
! <I)‘ Osirea evalyzri pentru a crea un mediu propice de mvapéimﬁeld §-a-
(Ser':g the Grade; Evaluating the Student Progress de RHI Shall We Know
20U, Ont.: Prentice Hall, 1987) si Assessig Students: ;Zbli <hing, 1987)
Ol de Derek Rowntree, edifie revizuita (New York: N}&:]l:se]e primare
E”ﬂluafi ®XCepfional de utila cu privire la eVal“f'eadu;ui Joan Hall (British
. S chhniques: A Handbook for Teachers in ed Street, Vancouver B
Vej 3H9:a198r5131)n ary Teachers Association, 223 Burrar g

Un
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- Capitolul 9

| SCOALA - O COMUNITATE
DE STUDIU!

La Faith Christian Community School, primul sunet de clopotel este

la 8:35 dimineafa. Copiii se aduna spre usile claselor, unde dascalii ii
saluta cu un vesel ,Buna dimineaja!”, avand grija, in acelasi timp, ca
elevii s intre in ordine. Omul de serviciu, cu matura in man3, i felicitd
pe cajiva elevi de clasa a patra pentru expozifia pe care au facut-oin

. holul scolii, despre ciclul de lectii de stiinta. Secretara scolii ajuta cu
plécefe si eficient un parinte i mai multi copii. Ea ii spune unui béiat:
+Kevin, apreciez c3 ai venit s3-mij spui direct. Dar sunt dezamagita ca

ax_x‘ntat }arésibanii‘ Ne putem oare géandi la ceva care si te ajute sa nu-i
uifi maine?”

Rl <o A s bty .

{ Dl{ed‘o rul Hall este ultima persoan care intré in scoala, nu pentrd
¥ cf’a a Intarziat, ci deoarece, ca de obicei, el isi petrece ultimele
: cincisprezece minute circuland prin scoala si pe terenul de joacd,
vor‘.mt::i dcuA dam, elevii, voluntarii i alfi parinii si adresandu-le
fi‘;vul;&’ﬂiiil:ccr:gare' E{if‘ménfazé repede niste felicitari copiilor d(liI;
asemenea, Ia ¢ , care isi sérlzatoresc ziua de nagtere. Se opre§te, 59
ansambh'xlui di: 3 V-a ca si le mulfumeasca pentru orgaruz?l’vi
comunicanduy-si mﬁ?lalifopreced_enté. Aici el 1i gasegte pe i:ei
momentul devofiong]. ra cererile pentru rugaciune si petrece
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siu, in cursul zilei, 0 mama care intenfionegys < <

ta scoald si care a petrecut cat €28 S3-5i adycy

jul la aceas 9 ecut cateva ore in gepa; 3
cop i presiomta de atmosfera calda a scolii: , Ajci fiecare Wil
;ﬁé pirte dintr-o comunitate strans unita si oamenilor | g:;: Tnfxel
de al;;lnul Hall ii raspunde ca s(.:oalzla se straduieste in mod constie t
s faca acest lucru. E!.spune: »Noi toglAsuntem in relatie cu Dumnsez e?x
B i unii cu alfii. Scoala noastra 1.ncearcé sé fie 0 comunitate car(;
Gasigure spijin pentru dezvoltarea pr iceperilor fiecaruia - ale elevilor
dascalilor, voluntarilor, secrete.:rex, omulu'l de serviciu, ale mele insumi
§ desigur, chiar ale borc_lu{u} nostru slkale membrilor comitetului.
Scoala noastra este crestind In masura in care il ajutim pe fiecare
nembru al comunitatii noastre scolare sa ducd o viatd de ucenic
responsabil al lui Isus Cristos.

Deexemplu, omul nostru de serviciu este mai mult decét o persoana
are curdfa scoala. El face parte dintr-o echipa chemata sa faca din
aceastd scoala un loc eficient pentru invéjarea despre Cuvantul lui
Dumnezeu si lumea Sa. El ni se alatura uneori lamomentele devofinale
ale personalului, sau la sedintele noastre si nu ezita sa fie o persoana
reald pentru copii in timp ce matura. §

Noicredem, de asemenea, ci 0 comunicare deschisa este cheia pentru
aface ca scoala s3 fie o comunitate. Noi dorim, de exemply, ca parintii
dlevilor s3 aiba intalniri permanente si deschise cu dascilii nostri. Copiii
trebuie, de asemenea, s simta ca fiecare persoana din colectivul nostru
fj("este si-i asculte. Scoala noastra existd pentru ei Dar ei trebuie sa
Ivefe s3 le permitd tuturor membrilor comunititii scolare sa-si
indeplineasca sarcinile eficient si cu cat mai multa plécere. incerc?m}
zZrilnx? Plini de dr agoste si incurajatori, dar, in afilaﬁ timp, avem 5!

Doe marj, pe care ei trebuie sa le mdep}me‘as.ca. oA -

mnul Hall are dreptate. Scolile trebuie sa fie comunitafi, grup

€ 0ameni unitj intr | structurate in asa fel, incat
; -un scop comun, grupuri stru 2
Istrujr P oo tin este o scoald 2

irea s3 poatd avea loc eficient. Scoala cres

COMuni+xiss X ; e jtate

MUNitafii crestine, pentru comunitatea crestind si ca o cofm;mizlaor
4.In vreme ce scolile trebuie sa le permita dascalilor si cOP:

Cestin,

% i a

b lslia‘iEZc\ilolte individual, o comunitate este mat milrl\lt descca;a‘lj; ::r::
e de indivizi care isi inesc indatoririle. Infr-0 $E%C,

- Vvizi care isi indeplinesc inda raiesc in umﬂm;u'

A 1 i 5 n
S sf’usfand“'si fiecare capacitatile individuale $i fOIOSfIId-udfupe'
uy gtlu “n}ll pe altul, precum si Trupul lui Cristos. Ei lile, care sunt
2 1n timp ce I slujesc pe Domnul. Ei Tmpathe¥ -

Mai tar

() i ¥ o
“munitate crestina, dascalii si elevii t
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in nevoi, sunt credinciosi in rugaciune si traiesc e
a.ltul (Romani, 12). Dascalii si elevii sunt ded?les-C 1N armonie yny

fiecare este o imagine a lui Dumnezeu, chem;?sl'uf?u alktora pentry C';

Forf‘na..rea unei comunitai scolare nu are loc IZ 1 ets o

munca si dedicare mai ales din partea personalululi1 Slnplare. Ea cere
fexxsta o comunitate gcolara perfecta. Cata vreme ,:u : aserf‘enea, ny
influenteaz3 atat pe elevi cat si pe dascali, noi stabili}:n setiea Pa.ca.tului i
Pentru a.permite scolilor sa opereze ca si comunitati de (1,1; o 2 veeth
iubesc si se respecta. Ori de céte ori este posibil, noi amfnicareSQ
degraba disciplinarea preventiva decat pe cea core,ctivé i};clcanj 7
cream o atmosferd pozitiva in randul personalului di.dacteircCam i
dragosﬁea pentru copii este evidenta. Noi modelam si insistim ;sTde
politetii si a respectului si cultivam directiile de politica scolara cgg
servesc bunastarea copiilor mai mult decat rigorile administrative
Acest capitol descrie moduri de a forma din scoli comunitafi crcstine.

de studiu.
Formarea unei echipe de dascali

Domnul Hall recunoaste cd, in calitate de director, el are un rol
conducitor in inchegarea si formarea unei echipe unite de dascali. Desi
scoala insista ca dascalii si fie de acord cu viziunea i valorile sale
distinctive, exista o mare flexibilitate in acest cadru de baza. Domnul
Hall respecta cunostinfele si capacitétile fiecarui membru al
personalului. in cadrul legaturii impértésite de dedicare, el incurajgazé
independenta asigurand tot sprijinul in acest sens- El este deschis 12
sugestil si are o politica de ,usa deschisa”. In sedintele persona}uh_ll fl
fncearca sa ajungd la decizii pe baza consensului, dar fiecare stie ca In
cazurile in care se solicita votul, se asteapta ca fiecare dascal sa sprijinc
din plin deciziile luate. Domnul Hall distribuie sarcinile in funcfie dﬁ
calificarea si preferinfele dascalilor. Uneori i elibereaza pe daﬁcie
pentru ca ei s3 poata avea Himp sa-gi indeplineascd alte sarcml'sbp.ece‘aia'
El preda zilnicla 0 clasa de elevi pentrua cunoaste §coala mai bin¢?
mentine legatura cu elevii, cu dascalii si cu parinfil.

Domnul Hall si dascalii sai recunosc necesitate
inchinare, rugaciune si meditafie. Eise intalnesc pen

devotionale, in fiecare dimineat3, i acorda un timp _ :
i ’ tamanale ale personalulul. Pentrt

rugaciune la intalnirile de lucru sap a R ar,caddi
dascali se organizeaza o jegire anuald, la mijlocul anului $¢ i ,cr steri
lasela o parte preocupérile urgente i sa se concentreze asup

a de a se uni 1N
momente

mai lung pen
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Sbse. timp de devotiune personala,
o S e e s discusi stxucturatepe teme
studxertza Iel ate de anumite pasaje din Biblie: T
relevante : f{ Allsi personahﬂ sau organizeaza regulat intalniri, in ~<:a-re
D?I,r}{1 £ sirtasesc unii altora succesele si insuccesele in :aborda.n'le
dascalii l$ll Hfr(;}ljc‘\site. Unele dintre aceste Intalniri au un obiectiv specific,
i n}etode - Itele cuprind discutii ale profesorilor, de exemplu despre
in timp c€ acare comunicarea dintre parinte si dascal poate fi
mOdUI.tl-n~ta sau despre modul in care se va desfdsura programul
imbun; a:rte': Dascilii infeleg cd unele dezbateri sunt neconcludente,
2 re‘I = Z alteie pot duce la schimbari concrete, Insa stiu ca schimbarile
i tmicﬁiiica scolii nu sunt niciodata facute fara consultare si aprobare.
g;nuprmare’ ei au un sim} de proprietate si de méandrie cu privi.r.e la
scoald. Ei sunt mai degraba persoane care stabilesc jaloanele scolii nu
iste angajati ai scolii.
do]a;arrnxitzmegtélg de\fotionale si discutiile nu sunt suficiente. Domnul
Hall se considera pe sine director-profesor. El are resp(.)nstabilitatea de
a- ajuta pe dascdli sa-i dezvolte cunostintele gi capac1t§t11e. De aceea
el solicitd parerea personalului atunci cand organizeaza programul de
instruire anuald a dascalilor scolii. Acesta poate include ateliere de lucru
care sa se ocupe de implicatiile scopurilor scolii intr-un domeniu cum
ar fi disciplina scolara, sau de doua sau trei obiecte de invajamant
anume, sau de conceperea unui ciclu de lectii. Fiecare dascal isi asuma
anumite reponsabilitati pentru o parte din programul anului respectiv.
Primele sesiuni au loc in august, Inainte de inceperea anului scolar,
pentru a ingddui profesorilor si discute viziunea scolii si sa-si
revizuiasca modul in care pot realiza scopurile scolii. In mod deosebit,
dascalii se gAndesc cum s fac din scoala si din clasa lor niste comunitati
de studiu pe parcursul anului. 4
fﬂligiist;ihla d:i? l‘tllil ‘F.ait'h C'hristi.an Cf)mmunity.S.chf)ol au diferite
0vede5té iII:teres InLa, a}}rlceperl. Unu' sunt muzicieni talfantati, unul
ine I i :Pera Pen.tn} at‘lehsm, un altL}l se pncepg fozfrfe
aleric e limps 1 programei, in timp ce alfi trei sunt specialisti in
4, In studii sociale, sau matematics. Un dascil este o

PGISOané i i a
»Minutioasi” careia i lac a i i
; . € Ssa organ
e e T P | ganizeze evenimente

Pacigle - t{n}p despre modul in care sa-si foloseasca
ol g dgregi}lparﬂ.e personale in folosul intregii comunitai a
Scall devin sfatuitorj aj restului personalului in
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?pekcwfh'tétile pe care le predau sau in prezentiri 5
intdlnirile personalului. Unora li se incredinteazifrllC
D.OTnnuI Hall se asigurd ca fiecare s3 COntribuieai
mc1unu} §5 nu fie supraincarcat. Atmosfera de disc
pe dascali sa doreasca sa devina parte a unei echipe
binele intregii scoli. :

. Vizitc_ale la clasa ale domnului Hall au ca obiectiv Sprijinirea dases:
siaelevilor. Cand inspecteaza mai multe ore, domnul Hal ar, ;SCal%lor
o scurtd discutie cu dascalul inainte de ore pentru z-i co; egblcei
lucruri va urmari si cum il poate ajuta prin acea inspectie. D;r;;cla iy
autoevalueazad in mod regulat si discuta cu domnul Hall puncte] lllse '
forte si slabe. Discutiile de dupa inspectie devin un forum Pen;uor
Impartasi idei, a da sugestii i a stabili scopuri comune. La randy] sa;
domnul Hall isi evalueaza propria lui activitate si fi invity pe das‘:éli’
sa-i sugereze moduri de a si-o Imbunatati. Domnul Hall scrie o evaluare
(caracterizare) anuala pentru fiecare dascal. Astfel de evaluari nu confin
nimic din ceea ce nu s-a discutat deja cu dascalul si acesta poate sugera
schimbari inainte ca directorul sa indosarieze raportul. in aceste
rapoarte domnul Hall consemneaza recomandarile pe care le-a facut,
scopurile care au fost stabilite impreuna cu dascalul respectiv si nu
face o lista cu partile negative. Domnul Hall recunoaste ca, in calitate
de director, i s-a dat autoritatea pentru a-i sluji pe dascalii si pe elevii
lui. » :

Aceasta nu inseamna ca relatiile domnului Hall cu dascalii sunt
intodeauna fara probleme. Dascalii sai sunt personalitati diferite, cu
puncte de vedere si pretentii diferite. Unii sunt mai receptivi la idei
noi decat alii si au variate stiluri de predare. Domnul Hall discuta cu
dascalii care se opun parerilor sale, sau ale altora, pentru a incuraje_a
acceptarea sau intelegerea lor (Matei, 18).Inal doilearand, ei formeaza
o comunitate, si nu o uniformitate, mai ales in privinfa metodelor de
predare. in al treilea rand, el permite discutii deschise d“espre' éc?ste
deosebiri, atat timp cét ele se incadreaza in viziunea scolii s'tall.alhta de
comunitatea care susfine scoala. in acelasi timp, daca dascahf nu pot
accepta direcjia debazaa scolii si implicafiile ei ir} prchsql dt; mt\i'altléirui
si predare, ei nu pot continua sa raméana membri activi ai co ecclo:'rm 4
profesoral. insa acest lucru se intampla foarte_rajxr, cat? vreme g
Hall si bordul au o mare grija s angajeze dascali care infeleg sispr)

urile de baza ale scolii. e o A
SCO& angajarea dascalilor, domnul Hall discuta i ‘ve.rlﬁca'daca :’1111‘?:;;
i i in calitatea de membri ai unel com
profesori vor fi un model in calita

.de planuri la
Proiecte Speciale
l.ih--un fel, dar Ca.
ufie deschisj jj ajuty
care lucreaz Pentnax
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tine. Vor fi ei naturali i deschisi in relatia lor cu Dumnezeu $i CLf
crebhr; A care El lucreazi in viafa lor? Se bucura ei in dragostea lui
M >lzI:3u si cautd sa trdiasca activ in comuniune cu Elsicu po.pclrul
D-ur?gtudiazé si folosesc ei Biblia pentru a-si hotari stilul de viafa, a
gl licarea in grupuri crestine si in alte grupuri si pentru a lua
alege_f{;‘iau marturisit ei pe Cristos in diferite aspecte de viaja? Sunt
d_eazll- del de finutd ordonata, curata si modesta? Domnul Hall stie
= . mtc;u scoald, sunt importante calitaile personale ale dascalilor.
= per_\t te ersolnalul siu trebuie s poata da dovada de dragoste,
C.a unll ano,afei si gandire crestina. Ei trebuie sé fie sensibili la diferitele
g e c(i)in cadrul largii comunitéi care sprijina scoala, trebuie sa aiba
pir(;;irit de echipa crestin, care s sprijine tonul spiritual si de
Y L.
Comu?xi:il:? gasllccc)auté, de asemenea, sa afle cum i-au tratat dascalii pe

I?ioininte de a se angaja la scoala sa. Au dovedit respect fata de elevi
e'l o ratat ei 0 adevaratd preocupare pentru dezvoltarea lor personala
; alclzzlad;:micﬁ? Au fost ei plini de dragoste, dar punctuali si fermi? Au
ilr?nﬁrit ei sa raspunda la intrebarile si preocuparile €opiilor? Au facut
ei ceva , deosebit” pentru fiecare copil, din cénd 1{1 cand', (de e'xemplu
53 serveascd in fiecare zi masa de pranz cu unul dintre ei)? Mai presus
de toate, au demonstrat ei copiilor dedicarea lor fata de Isus Crlstos?.
De asemenea, domnul Hall 1i prezinta pe po;ibilii candidati celorlali
profesori pentru a vedea reactia lor cu privire la modul in care
solicitantul se va integra in ,echipa”. Apoi, in luna august, domnul
Hall are sedinfe cu dascélii nou- angajati pentru a discuta filosofia si
obiectivele programului scolii. Dascélii care nu au o experienfa in
abordarea crestind a predarii-invafarii sunt solicitati s urmeze niste
cursuri de vara pentru a fi sigur ca ei injeleg viziunea scolii.

Implicarea parinilor in scoald

Scoala este parte dintr-o comunitate mai mare si acea comunitate
mai mare, la randul e, este parte a scolii. Responsabilitatea pregatirii
de bazé a copiilor revine parintilor lor (Deuteronomul, 6:7; Efeseni,
6:4). Atitudinile de bazi fatid de autoritate, fata de alte persoane si
proprietatea lor si fata de invitare se formeaza in familie. Parintii au o
influent3 majord asupra modului in care arati scoala. Parinii si scolile
Sevor sprijini unii pe alfii daca se infeleg unii pe aljii. Scolile trebuie sa
Pla{llfice intalniri de orientare pentru périntii noilor elevi, precum si
sedinfe cu paringi si dascalii, in care se discuta teme de interes comun
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(de exemplu, predarea unor standarde crestine acceptabile cy pyiy:
la relatii, comportare, limbajul folosit si distractie). Plvig

Parintii trebuie sa fie implicati in stabilirea politicii majore a g5

Acest lucru se face cel mai ugor in scolile controlate de asociatij ugcil’
parintii formeaza bordul si comitetul educativ. Scolile controllate de
biserica trebuie, de asemenea, s aiba un bord in care sa fie implicﬂe'-
parintii, chiar daca deciziile majore sunt supuse ratificarii comitetuh:}
bisericii. Scoala este o scoald a comunitafii numai In masura in Carl
parintii au un rol constient si substantial in functionarea ei. ¢

Parintii si alte persoane care se ofera voluntar pot aduce serviij
neprefuite scolii. Parintii care se oferd voluntar pot sa preia multe sarcin;
pentru care dascilii nu au suficient timp, sau nu sunt suficient pregatiti:
s3 conduca o biblioteca, sa ajute individual copiii cu dificultati ir;
invatare, sa organizeze excursii scolare si alte activitai legate de scoals
sa predea cursuri facultative de scurta duratd, s.a.m.d. Prezent;
voluntarilor le asigura copiilor ocazia de a se raporta la alti adulti. Ea
le imbogajeste experienta scolara si-i face sa-si dea seama ca pe adulji
ii intereseaza instruirea si binele lor. Ei experimenteaza comunitatea
la lucru. in acelasi timp, voluntarii devin mai atasati scolii si
programului ei. Scolile trebuie sa-gi arate aprecierea regulata fata de
acesti voluntari, pentru munca lor, pregatind, spre exemplu, 0 masa
festiva anuala.

Scolile ar trebui s aiba grija sa se asigure ca voluntarii contribuie la
comunitatea scolara si devin parte din ea. Este infelept sa se organizeze
0zi de instruire pentru voluntari, la inceputul anului. Voluntarii trebuie
s lucreze sub supravegherea si indrumarea unui dascal, care isi
exprima clar cerintele si asteptarile. Daca un voluntar nu poate sa se
achite de o sarcina in mod satisfacitor (de exemplu, intimideaza copiii,
sau face temele si lucrrile in locul lor), directorul ar putea incerca sa
gaseascd o altd sarcina potrivita pentru el. El trebuie sa discute cu
persoana respectiva cu amabilitate, dar ferm, chiar in situatia delicata
cand oamenii isi dau din timpul lor cu atata generozitate. Directorii
alcatuiesc un program regulat pentru voluntari si pun accentul pe faptul
ci scoala conteaza pe ei in acele ore.

Personalul scolii trebuie sa-i informeze pe parinji cu absolut tot ce
se petrece in scoal, folosind scrisori informative saptamanale, sau
bisaptamanale, zile, sau perioade de vizitare a scolii si sedinfe cu
parintii si profesorii, unde dascalii le impartasesc ceca ce gandesc si 1i
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{nvita pe parinji sa raspunda. O cg{nunitate bine informata despre
pucuriile si framantarile personalulyiin ?ducarea copiilor ei in Domnul,
este 0 comunitate in care se pot prach(ia principiile de implicare si
sprijinire a acesteia. Con}umca{ea onesta dgge.la respect si incredere
reciproca, semne ale unei adevar'ate comgmtah.

Politici care intaresc natura crestind a scoli?

Scoala, ca orice institufie unde persoanele lucreaza ca grup, nu pot
functiona fara stabilirea unor po@it%ci. Astfel de reguli trebuie si clarifice
asteptarile, reﬂectf“md, in agelaSI tl.mp, pe cat pgsibil, 0 atitudine plina
de grija, rabdare si cogip.asmne. FAlecare comunitate de scoala crestina
elaboreaza asfel de linii directoare intr-un mgd oarecum diferit. Deseori
nu exista raspunsuri clare atunci cand comunitatile scolare isi alcituiesc
poliﬁcile bazate pe Biblie. .Modul de aplicare a principiilor biblice in
situatii concrete este deseori un motiv de meditatie si dezbatere. Aceasti
secfiune se ocupa de trei domenii potential controversate: politica de
admitere in scoald, frecventa si tinuta elevilor.

Unele scoli crestine considera ca pot sa pastreze ,,unitatea Duhului”
doar daca admit elevi ai caror parinfi sunt crestini, sau elevi care sunt
ei insisi crestini. Alte scoli admit elevi din familii necrestine, atat timp
cat parintii si elevii accepta si sprijina politica scolii. Pe de o parte,
scolile pot fi o binecuvantare aratandu-le elevilor din familii necrestine
importanta vietii crestine si pot fi un instrument in aducerea lor la
Cristos. Pe de alta parte, inscrierea in scoald a prea multor copii din
familii necrestine poate submina natura comunitati crestine a scolii i
poate face imposibila realizarea obiectivelor ei. Multe scoli cer ca
adolescentii sd semneze o declarafie cé ei doresc sa frecventeze scoala
si vor susfine politica si programul ei. Scolile crestine sunt impartite
cu privire la masura in care ar trebui sa controleze natura elevilor lor.

La clasele de liceu stabilirea unui raport echilibrat intre nevoia de
frecventare corecta si optiunea elevilor care, treptat, 1si asuma
responsabilitatea pentru propriile lor decizii, este uneori dificild. Mulfi
elevi din clasele mari sunt suficient de responsabili, dar alfii nu sunt.
Oricare ar fi politica scolii, aceasta ar trebui si le arate elevilor si
parintilor consecintele absentelor nemotivate. Se poate ca elevii sa
lipseasca de la o activitate importanta si s nu se astépte ca dascalii sa-i
motiveze fira temei. Scolile ar trebui s& 1i ajute pe cat posibil pe elevii
care sunt bolnavi, sau au alte motive intemeiate pentru a absenta. Insa
pentru absenjele nemotivate, elevii trebuie sa suporte consecinele si
sd nu se astepte la ajutor sau Injelegere. Astfel ei sunt invaiati s3 fe
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responsabili pentru actiunile lor. In acelasi t.frT‘P' scolile trebuje =
recunoasca faptul ca o mare parte a procesului instructiv-educatiy S;
desfasoara in afara salii de clasa si ca participarea la un eveniment
special al comunitatii, sau la o excursie cu familia pot fi in beneficiy
elevilor mai mult decat orele obisnuite de curs.

Unele colective scolare considera ca modestia in imbraciminte
trebuie sa fie legiferata prin purtarea anumitor uniforme. Altii cred toy
atat de temeinic ca elevii trebuie sa fie lasati sa aleaga felul in care se
imbraca pentru a-i ajuta astfel sa devina rgsP(_)nsabili in mod persona].
Important este ca elevii sa vada ca ei in§151 }nﬂuentcazﬁ invatarea I3
clasa prin modul in care sunt iImbracati si prin aspectul lor. Ei trebyie
sa se imbrace adecvat pentru scoala si pentru activitatile organizate de
scoala. Cateva linii directoare generale sunt utile atat pentru activitatile
la clasa, cat si pentru cele extrascolare, mai ales cand motivele acestora
sunt discutate cu elevii. Regulile foarte detaliate si riguroase cauzeazj
de obicei resentimente sau ii provoaca pe e}e\'i sa incerce sa le incalce,
madcar prin atitudine, daca nu prin finuta. In cazul unei imbracaminti
neadecvate, dascalii trebuie sa-1 ia pe elev la o parte si sd insiste cu
calm, dar cu fermitate asupra unei imbracaminti mai adecvate,
explicandu-iinca o data de ce scoala mentine standardele comunitatii.

Scolile crestine doresc sa prezinte o imagine a gloriei si harului lui
Dumnezeu. De aceea ei au tot dreptul sd se agtepte ca elevii sa traiasca
dupa standarde care respecta o astfel de imagine, indiferent daca elevii
sunt convertifi si au luat o decizie personala pentru Cristos, sau nu.
Scolile crestine trebuie sa cultive tendintele si comportarea care il
glorificd pe Dumnezeu. indrumarile in ele insele, nu creeaza maturitate
spirituald, dar este nevoie de un mediu propice pentru a invata si a
trai dupa standarde de comportare acceptabile. Standardul nostru
trebuie sa fie: ,Ce voiti sa va faca voua oamenii, faceti-le si voi la fel”
(Luca, 6:31). Ei t'rebuie sa respecte drepturile, resposabilitafile i
proprietatea celorlalli.

Elevii sunt deseori afectati mai mult decat oricine de modul in care
se iau deciziile in scoalad. De aceea, pe masura ce cresc, scolile trebuie
s obtina acordul lor cind trebuie sa se faca schimbari in politica scolii.
Unele licee au un panou pentru sugestiile elevilor cu privire la stabilirea
politicii scolii. Aproape intotdeauna elevii vin cu sugestii practice cand
sunt in cunostinta de cauza. Ei sunt mai atasati noii politici a scolii
cand sunt consultati. Acest lucru contribuie la. formarea unui sim§

sanatos al comunitafii.
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Stimularea coeziunii 5i a entuziasmului scolii

Educatorii crestini tind sa se fereasca de expresia ,spirit de scoala”
entru ca ei o asociaza cu superficialitatea unei conduceri vesele sia
castigarii ,,marelu.i joc”. Insé,vstarefl 'mor.alé buna a elevilor si mandria
pentru scoalva 10}' lr}ﬂufent_eaz.aAP021h\( viata scolii si invatarea la clasa.
Elevii trebuie sa smjmta ca ei ii a}zartln, ca sunt o parte integranti a
comunitafii de studiu. Ifentru. almcuraja coeziunea si entuziasmul,
dascilii cultiva o atitudine cristicd de implicare in intreaga scoala.
Adevaratul ,spirit de scoala” apare doar acolo unde se manifests
roadele duhului lui Cristos. Radécina cuvéntului ,entuziasm” este in
mod semnificativ ,inspirat de Dumnezeu”.

Existd nenumarate posibilita}i care pot ajuta scolile si devina
comunitati bine inchegate. De exemplu, dascilii se pot ingriji ca toti
elevii sa aiba un public semnificativ pentru prezentarea proiectelor (o
clasa poate sa fie oaspetele celeilalte clase, sau activitatea poate fi
prezentatd la intalnirile pe scoald). Se pot, de asemenea, planifica
concursuri de cros unde echipele sunt formate din copii din scoald, de
diferite varste, care acumuleaza puncte impreuna. Aceasts sectiune ia
in considerare modul in care scolile pot stimula comunitatea scolii prin
activitati pe cicluri de clase, iesiri si excursii de studiu, activitati
extrascolare, acordarea unor roluri de conducere elevilor si intretinerea
mediului ambiant placut al scolii. Secfiunile urmatoare pun in discufie
prestarile de servicii de catre elevi si activitatile devotionale ale scolii.

Liceele trebuie sa aiba un sistem activ si consistent de activitati care
cuprind elevi din mai multe grupe din acelasi ciclu de studiu, unde
elevii desfasoara impreund cu dirigintele o serie de activitéti pe toata
durata liceului. Astfel de activitafi le permit diriginiilor sa stabileasca
o stransa legdtura cu un anume grup de elevi. Ei pot avea impreund
momente devofionale si discujii despre scoala si probleme personale
si, ocazional, pot servi impreuna o gustare, sau pot merge la un picnic
impreund. Dascalii pot sluji ca modele in timp ce lucreaza mai
indeaproape cu un grup de elevi relativ mic. Discutiile, grija si
preocuparea care se simt in acest mediu de activitate este baza simfului
de comunitate in intreaga scoala.?

Activitatile din afara clasei pot intari comunitatea in multe situatii.
lesirile cu clasa, cum ar fi excursiile sau mersul impreuna la inot si la
patinaj, la targurile stiintifice, la expozitiile artistice sila , minicursurile”
Speciale sunt vehicule excelente care fac ca elevii sidascalii sa acfioneze
Impreuna in diferite moduri si in diferite situatii. Mai ales pentru elevii
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de la clasa a IV-a In sus astfel de ieiri devin ocazii pentru o activitate
colectiva. Unele scoli se asteapta ca dascalii sa se implice anual i
planificarea unui eveniment special, cum ar fi: organiz.area unei tabere
de studiu in aer liber, a unor competitii sau concursuri de matematicz
sau sah, a unui targ sau expozitii stiinfifice, a unui spectacol de teatry
sau concert muzical, 2 unei saptamani in care .intre.aga scoala si aibj
drept obiectiv o tema speciald de studiu, a unui fest_lval artistic, a unyj
schimb de experientdla limba franceza s.a.m.d. De pilda, scolile crestine
din Edmonton, Alberta au organizat o serie de excursii cu clasa pentry
aimbogati experiena de studiu a elevilor si a intari colectivul scolii ca
o comunitate de studiu. 0 excursie de doud zile a clasei a IX-a deschide
ciclul de activitati ale anului scolar. Activitégile educative in afara clasej
includ o tabara de iarna in corturi, unde racelile serioase si conditiile
,primitive” ii obliga pe dascali si pe elevi sa depinda unii de alfii.
Catedra de biologie planifica, la clasa a IX-a, o excursie de trei zile la
sfarsitul lunii septembrie. Cea mai ambitioasa ,aventura” este turul
anual de doui saptamani al clasei a XII-a prin centrul si estul Canadei,
pentru a cerceta contributiile oamenilor din acea zona la dezvoltarea
natiunii canadiene. Dascalii, impreuna cu elevii, aduna fonduri pentru
a face planuri pe parcursul anului. In toate cazurile prezentate mai sus
dascalii discuta cu elevii despre comportarea care se asteapta de la
elevi in astfel de activitati. Orice incilcare a acestor asteptari, sau o
comportare care se rasfrange negativ asupra marturiei oamenilor lui
Cristos in lume, poate face ca elevul si fie trimis acasa.

Activitatile extrascolare pot, de asemenea, stimula instalarea unui
sentiment de ,,apartenenté”. Consiliul de conducere al elevilor ar trebui
si fie si el implicat in organizarea anumitor cluburi si cercuri de elevi
si a unor evenimente speciale, care intiresc colectivul scolii, cum ar fi
un concurs de ,sculptura in zapada” organizat dupa o ninsoare
abundentd, sau un scurt concurs distractiv, inainte ca echipa scolii sa
plece intr-o deplasare sportiva. Alcatuirea unui ziar al scolii sau a unei
reviste anuale poate, de asemenea, sa-i uneasca pe elevi laolalta.
Competitiile sportive interscolare ar trebui sa puna accentul pe
formarea relatiilor de echip3, pe colaborare si sportivitate. Atitudinea
/54 castigam cu orice pref” nu-si are locul in scoala cregtina.

Toate activitafile mentionate mai sus ar trebui desigur sa se
concentreze asupra unui aspect al scopurilor generale ale
invatamantului si educatiei crestine. Elevii ar trebui sa se poata dezvolta
prin aceste activitati - in privinfa deprinderilor sociale, a creativitafii, a
folosirii talentelor dramatice si muzicale. De indata ce o activitate
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creeazd tensiune, in loc sa intareascd comunitatea
anostd, dascalii trebuie sd analizeze daca ea maj ¢

colii. Daca ru, trebuie sa renunfe la ea,
activitétile extragcolare ar trebui s promo
care elevii sa-si dezvplte deprinderea de a
domenii speciale de mtgres.

Scolile trebuie sé.stlmuleze calitatea de lider sau conducitor a
elevilor. Mai ales la nivelul claselor de liceu, dascilii trebuie si le arate
elevilor cum 0 conducere buna pune in practica o viziune printr-o
activitate orientata Spre un scop. Ei trebuie, de asemenea, s3 le arate
copiilor cum sa C.Ofl.duca sisa le'de-a mar}date specifice. Dascilii trebuie
s3-i intruiasca, sa-1 incurajeze 5i s le asigure elevilor conditii pentru a
munci in functie de capacitatile lor, pentru ca ei si nu se descurajeze.
Cand dascalii stiu sa pastreze un bun echilibru intre a face prea putin
si a face prea mult, criteriul lor dhe baza trebuie sa fie ca, la inceput, sa-
i ajute pe eleviin munca lor de _cateva ori, iar dupa aceea ei sa se poata
descurca singuri. Fiecare gcoald are nenumarate ocazii de a le acorda
elevilor roluri de conducere. Elevii pot organiza patrule de circulafie,
jesiri in aer liber insotite de competifii sportive, turnee cu formatiile
muzicale si saloane sau expoziii artistice. Ei pot raspunde la telefon,
sau pot fi sefi de clasa, sau responsabili cu disciplina. Ei pot fi cuprinsi
in comitete de planificare a programului la capela, de alegere a
vorbitorilor scolii, sau de revizuire a ghidului scolii.

A avea un consiliu al elevilor este un lucru benefic atat pentru elevi,
cat si pentru scoala. Chiar si la nivelul claselor elementare, elevii pot fi
implicati in conducerea scolii prin faptul ci pot ajuta la planificarea
iesirilor scolare, pot ajuta mamelor la pregétirea mesei de pranz si pot
aranja sponsorizarea unui orfan dintr-o tara din lumea a treia, sau a
unui misionar. Consiliile elevilor trebuie alese in mod democratic, dar
dascalii trebuie sa-i indrume in procesul de numire a responsabilitatilor
punand accentul pe importan{a unor lideri capabili. Consiliul ar trebui
sa aibd un mandat scris clar si semnificativ. Profesorul care raspunde
de el ar putea sa-si planifice o sesiune de o zi, in luna august, unde
executivul sa-i defineasca scopurile gi sa-i fixeze un buget si un calendar
provizoriu. Elevii si consiliul elevilor nu vor asigura o conducere
constienta daca personalul didactic nu le stabileste un mandat precis
SLnu-si petrece timp lucrand impreuna cu elevii pentru a le dezvolta
calitatea de conducatori.

II} sfarsit, mediul ambiental al scolii influenjeaza, de asemenea,
#Pritul” scolii. Este cladirea scolii bine intrefinuta? Sunt clasele

»Sau devine o ruting
ontribuie la intarirea
sau s-o Inlocuiascy. Toate
veze o larga participare, in
munci impreun cy alfii in
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ordonate si curate in fiecare dimineata? Se ridica gunoiu] i §
zilei? Reparatiile scolii i ale echipamentului se fac foarte re Impy]
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Prestari de servicii din partea elevilor

Biblia ne arati clar ca cunoagterea inseamna mai mult decét invatares
unor notiuni si a unor deprinderi. Credinfa, cunostinfa si fapta se
intrepatrund (lacov, 3). Conceptia crestind despre lume nu poate
ramane ceva teoretic. Ea trebuie sa indemne la actiune. Scolile le pot
da elevilor ocazia de a activa, ca un mod de practicare a cunostinelor
dobandite si de aprofundare a dedicarii In scopul de a intari colectivul
scolii. Unele licee cer obligatoriu ca, inainte de absolvire, elevii s3
presteze un anumit numir de ore, si zicem 100 de ore, de servicii in
scoala. Ideile de mai jos au fost sugerate de un grup de dascili delao
scoala crestina:

>>A DA AJUTOR IN SALA DE CLASA. Elevii pot ajuta la instalarea
echipamentului audio-vizual si la pregatirea experimentelor stiintifice,
pot aranja panouri si afige si pot fi pusi sa raspunda de grupurile de
studiu pe interese. Elevii mai mari pot sa-i ajute pe cei mici laInvatatura
in mod regulat, de exemplu, scriind povestirile spuse de cei mici 5i
apoi citindu-le, sau avand grija de ei cand se desfasoara evenimente
deosebite. Clasele I-asiall-a p'ot sa faca alfabetare sau caiete cu desene
tematice care pot fi folosite de cei de la gradinifa.

>>A DA AJUTOR IN SCOALA. Elevii pot fi implicati in munca
voluntara la biblioteca si in munci de birou. Se poate organiza o du-
pa-amiaza de ,,curafenie” cu obligatii specifice pentru fiecare clasa.
Elevii mai mari pot organiza si arbitra jocuri si activitafi sportive, pot
supraveghea activitatea de pe terenul de joacd si din autobusul scolii.
Ei pot organiza evenimente speciale, cum ar fi Ziua bunicilor, sau pot
ajuta la adunarea de fonduri pentru anumite proiecte speciale.

>>A PREZENTA O ACTIVITATE SAU UN PROGRAM. Elevii pot
prezenta piese de teatru si programe muzicale la camine, spitale etc:
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4 doar de Craciun!). Elevii de liceu pot scrie piese sau cantece pentru
& i le pot prezenta la grupele de prescolari, in saloanele de copii

R le si in bibliotecile publice.

din spita
>>A PRESTA UN SERVICI}J §C2CIAL IN COMUNITATE. Multe
organiza;ii sociale se bl.JCl:lri sa albf} volunta'ri in mod regulat. Elevii
de liceu pot fi incurajaji sd ,adopte” un bunic (sau o bunica) de la un
azilde patrani, sa-i faca \flz'lteyre‘gt.llate, sa-i faca cur'z'ltenie sisa-i repare
jucrurile din preajma casei, sa-1 citeasca si/ sau sa-i faca cumparaturi.
Unele gcoli viziteaza ir‘xchlso.rlle l.ocale, iar elevii planifica de doui ori
e saptéma‘mé activitétlaspornve st recrfeatxYe de care sietinutii mai tineri
si elevii se pot bucura impreuna. In§hmt11 cum ar fi: caminele pentru
handicapafi, refugiile pentru cazuri de forfa major3, hanurile dintre
Jocalitaisi centrele pentru vizitatori neastegtaﬁ pot profita de pe urma
rogramérilor anuale pentr\f pésfrgrea ordinii §i curdteniei in incinta
Jor. Elevii care nu exceleazd in activitatea academica isi asuma deseori
roluri de lideri congtienti in astfel de activitaji! Primavara se pot
organiza cel mai bine zile sau sdptdmani de prestari de servicii in
comunitate. Elevii pot ajuta la ingrijirea si curajarea parcurilor, a curtilor
i gradinilor, la intrefinerea caselor, la distrarea copiilor s.a.m.d.

Miirimea scolii

Multe scoli crestine sunt relativ mici. in Columbia Britanica, de
exemplu, scolile crestine care folqsesc salile de clasd convenfionale au
in medie in jur de 150 de elevi. Intérirea colectivului scolii se poate
face mai usor intr-un cadru cu elevi relativ putini. Desi o scoala poate
fi atat de micd, incat programul ei sa fie foarte incarcat si dascalii ei s
fie epuizati, se accepta tot mai mult ideea cd marimea optima a unei
scoli poate varia Intre 200 si 250 de elevi, atat la nivel elementar, cét si
la nivel liceal.

O carte care comenteaza aceastd problema este High Schools as
Communities: The Small High School Reconsidered* de Thomas Gregory si
Gerald Smith. Pe baza multor investigatii recente in liceele din America
de Nord, Gregory si Smith arata ci liceele mari adancesc si intaresc
adeseori singuratatea, formalismul si intoleranta in structurile pe care
lecreeaza. Cea mai mare problem in licee este astézi apatia si plictiseala
‘-‘levi.lor. Autoritarismul rigid, absolut necesar datorita marimii scolii,
‘ontinua ei, poate fi eficient in rezolvarea problemelor, dar el duce i

A agresiune, ostilitate si apatie. Scolile mari sunt ,agregate” si nu
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comunititi, unde elevii se simt izolati. Insa, adauga autorij X
sanatos al comunitatii intr-o scoald ar trebui sa fie, pe bypj ’d N simg
un scop important. Pe baza cercetarilor facute, Gregory si Smitrp~tate’
la concluzia cd o premisd necesard pentru dezvoltarea Sim;ula]-ung
comunitate este ca scoala sa fie mica. Numai atunci elevii pOtul de
experiente scolare personale. Doar atunci dascalii si elevij sin?t"eix
apartin scolii, ca-si pot aduce o contributie constienta si sub Stanﬁ{ﬂ_g
pot ficonvingicdauo greutate” inluarea de decizii. Grupul de dasca‘s;
nu trebuie si depaseasca un numar de 12 pentru o planificare eﬁcien?.l !
Scolile mici solicita participarea elevilor si a dascalilor. Un raport arata:
ca, in scolile care au sub 150 de elevi, participarea acestorala acﬁvité;ilz
scolii este de la trei la doudzeci de ori mai mare decat in cazul celor djp,
liceele mari, de peste 2.000 de elevi®

Gregory si Smith scot in evidenta faptul ca simful de comunitate nu
se dezvoltd in mod automat. Dascalii si elevii trebuie s3 aiba rolys
responsabile. Dascalilor trebuie sa le placa diversitatea si autonomia
profesionala si sa fie dornici sa-si asume diverse sarcini. Ei trebuie s3
aiba mai degraba cunostinte generale, decat sa fie specialisti care se
considera ,tehnicieni”. Ei trebuie sa fie flexibili in planificarea
programei si interesafi sa se ocupe de elevi individual.

In incheiere, Gregory si Smith trag concluzia ca e posibil ca un liceu
mic si nu ofere o mare diversitate de cursuri, dar isi indeplineste rolul
educativ mai bine decit o scoala foarte mare. Intr-o scoala mica si buna,
dascilii sunt gata sa-si asume mai multe responsabilitafi si sa incerce
metode mai , personalizate” in munca de predare-invatare. Exista mult
mai putine grupulete sociale de elevi sau ,gasti” intr-o astfel de scoala.
In schimb, gasim c grupurile de prietenii sunt mai flexibile si nu sunt
exclusive. Sim{ul lor de apartenentd diminueaza mult problemele
disciplinare. De pilda, violenta in scolile mici este aproape inexistenta.
In pofida numarului limitat de cursuri pe care le ofera o astfel de scoala,
rezultatelg academice generale pot fi superioare intr-un cadru scolar
restrans. In fine, desi clasele sunt mai mici, costul general pe elev nu
trebuie sa fie mai mare din cauza unui sprijin mult mai redus si a unor
cheltuieli mai ridicate. :

Concluziile care se desprind pentru scolile crestine sunt de la sine
evidente. Scolile mari nu trebuie invidiate pentru marimea lor, in
schimb scolile mici trebuie apreciate pentru micimea lor! O comunitate
crestina de studiweste mai usor de stimulat intr-un cadru restrans. Ce
este mic poate fi frumos, chiar si atunci cand ne referim la o scoala.
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Mamenlelc devotionale, inchinarea si studiul biblic in scoald

Desi nu sunt obiectivul principal al ;colii, momentele devotionale,
snchinare si studiile biblice pot stimula comunitatea scolii prin
d(f u} ie, dezbaterea i impartasirea credinfei si meditafia asupra
ar'fcff_1 ti,i ce se va desfasura in timpul zilei. Astfel de activitafi sunt
sl 2 experienjei generale de invafare a scolii pentru c&, prin ele,
art.tlf ‘ﬁ invata pe elevi cum sd se Inchine sisd se roage. Aceasta sectiune
al e.:entrezz'i asupra unor astfel de activitafi din afara orelor de clas
g ite. Scolile ar trebui sa Incurajeze o partasie speciala prin
Obls.n}tmi.fécute in grupuri formate din dascili si elevi, sau grupuri
o azlte doar din dascali. Rugdciunea profesor-elev poate fi plina de
f(::::re in intalnirile personale dintre elevi si dirigintii, sau consilierii
Jor. Nevoia de rugdciune apare deseori din preocuparile sau problemele
o ‘care elevii le impartagesc dascﬁlilor. Ir}ainte de rggéciune se discuta
un timp despre problemele si grijile ele\jlor, rugaciunea ur_ménd apoi
ca ceva de dorit, dar nu ca ceva care va ledeca toate .durerlle elevilor.
inafarade rugaciunea personala p.entru ht'ecare elev‘sl pentru Rropriile
Jor probleme legate de procesul.m'structlv-ed}lcahv, dascélu. doresc
uneori sa se roage cu unul sau doi dintre colAegu lor. Am experimentat
o rugdciune deosebita pe care am avut-o impreuna cu un coleg, la
telefon, cand eram coplesit de sarcinile pe care Dumnezeu le-a pus in
fata mea. Puterea rugaciunii schimba tonusul scolii.

Serviciile de capela regulate echilibreazd momentele devotionale
zilnice ale clasei. Intregul colectiv al scolii trebuie sa-I aduci laude lui
Dumnezeu si sa I se inchine. Orele de capela trebuie si cuprindi o
prezentare interesantd gi uneori incitanta bazata pe Biblie care i va
provoca pe elevi s se dedice si s se rededice slujirii Mantuitorului i
Domnului lor in vreme ce studiaza si invata. Mai mult, ar trebui ca un
pianist si un specialist in muzica sa conduca cantecele entuziaste de
lauda. In licee comitetele de dascli si elevi care raspund de capels pot
planifica vorbitorii. Acestia pot fi elevi, dascali, parinti, specialisti si
oameni de afaceri crestini, precum si pastori si misionari. Capela finuta
de elevi solicita mult timp si indrumare din partea dascalilor, dar
aceasta nu numai ca dezvolta la elevi calitate de conducitori, dar i
atrage si pe alji colegi de-ai lor, care 1i asculta si iau notife cand ii aud
pe alfi colegi marturisind despre prezenja lui Isus Cristos in viata lor.
19}'11 carora nu le place sa vorbeasci liber pot citi devotiuni scrise de
it“‘,'o S;l} frﬁg{nente c.iin propria lor lucrare. Daci pastorii sunt folositi

Toitor, ei trebuie rugati si le impartaseasca elevilor ceva si nu s
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le tina predici. Scolile elementare pot ruga diferite clase g3
ore de capeld, care si rezume concluziile la ciclurile de lectii
sau si celebreze o ocazie speciala.

Astizi termenii ,sfinfenie” si ,spiritualitate” sunt consjgep.,:
demodati. Comunitatile si scolile noastre, inclusiv cele crestine Crafj
deseori accentul pe stiinja si tehnologie, pe importanta ComUnlip}l?
eficiente si pe deprinderile necesare pentru anumite ocupatii. Ser Cualm
ne arat3 insa clar ca este imposibil sa fim niste oameni compleg ra
intregi dacd nu suntem sfinti. Biblia respinge dihotomia in activiigu'
sacre si laice. Chiar i zurgalaii cailor si oalele de bucatarie pot fi sﬁnttel
pentru Domnul (Zaharia, 14:20-21)! Daca ne rugam mult, dar rimanem
indiferenti fatd de aplicarea normelor Scripturii in organizarea sj
structurarea clasei si in planificare, atunci nu suntem spirituali. Dacy
participam la tnchinare si la orele de capela din scoald, dar inchinarea
noastra nu penetreaza zilnic procesul de predare-invatare, atunci noj
nu ascultam de Cuvantul lui Dumnezeu. Pe de alta parte, daca punem
accentul doar pe nevoia de a primi note bune, de a ne face bine munca
si temele, si chiar de ,a-L sluji pe Dumnezeu oriunde in viata”, dar nu
ascultdm ce ne spune Dumnezeu sinu vorbim cu El, nu studiem Biblia,
nu-L Jdudim pe Dumnezeu prin cuvinte si cantec, atunci noi respingem
porunca biblica ce spune ca inchinarea si rugaciunea sa fie activitaji
distincte si necesare ori de cate ori crestinii se aduna laolalta cu un
scop comun.®

Spiritualitatea si sfinfenia sunt urmarile directe ale lucrarii Duhului
Sfant in noi. Spiritualitatea depinde de dedicarea noastra, de increderea
in Dumnezeu, de credinfa, speranta si dragostea noastra. Noi nu le
putem impune elevilor spiritualitatea cu forta, dar scolile pot crea o
atmosfera care sa incurajeze dedicarea care duce la spiritualitate, sa
modeleze un stil de viaja spiritual si sa cultive maturitatea spirituala.
Spiritualitatea nu poate fi un ,,adaus” care d3 un lustru crestin, ci trebuie
mai degraba sa indrume, sa patrunda sisa sprijineasca tot ce se planifici
intr-o scoala. Doar atunci poate scoala si fie cu adevarat o comunitate
crestina de studiu.

Planifice
tCmatice,

TEME PENTRU DISCUTII

1. Faceti o listd cu trei sau patru scopuri care ar intari 0 scoald ca 0
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comunitate crestind. Cum se raporteaza fiecare dintre obiective la
descrierea spiritualitaii din ultima sectiune a capitolului?

O tema care nu s-a discutat in mod special in acest capitol este
comunicarea din scoald. Prezentafi si comentati cinci sau sase
moduri in care comunicarea dintre dascali si elevi, director si dascali,
poate incuraja un sentiment de comunitate cregtina.

Schitati punctele principale ale politicii de admitere si/sau
frecventare la liceu, care ar intdri o scoala ce se vrea o comunitate
crestina.

_ Unii sustin ca programele sportive interscolare promoveaza un
individualism opus trasaturilor comunitatii crestine si-i obliga pe
cei mai mulli elevi sa fie doar niste spectatori, i nu participanti.
Poate un program sportiv interscolar stimula un simf de comunitate
crestin sau ar trebui ca scolile sa renunje la competitiile sportive
interscolare?

. Alcatuiti un model de mandat pentru un consiliu al elevilor. Cum
poate un astfel de consiliu sa primeasca un rol responsabil in cadrul
structurii generale de autoritate si al funcfiilor din scoala?

6. In acest capitol directorul este prezentat mai mult ca director-
profesor si nu ca director-administrator. Suntefi de acord cu aceasta
subliniere? De ce da, sau nu?

7. Scolile din America de Nord au devenit mai mari in special din
anii 1930. S-a comentat deseori ca, mai ales la nivelul liceal, scolile
mai mari permit o mai mare diferentiere a dascalilor si pot, de aceea,
sa preintimpine mai bine nevoile elevilor exceptionali. Acest capitol
prezinta cealalta fa}a a problemei. Care considerati ca ar fi marimea
cea mai potrivitd pentru o scoala elementara si pentru un liceu? De
ce?

NOTE

Primele trei secfiuni ale acestui capitol sunt scrise de John Vanderhoek impreuna

zCu Harro Van Brumellen.

Restul capitolului, cu excepfia secfiunii despre marimea scolii, foloseste extensiv

galf(.)rtul. lui Harro Van Brummelen »Serving the Lord Wholeheartedly:
Pinituality in B.C.’s Christian Schools” distribuit de Society of Christian Schools
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in British Columbia in mai, 1986. Muljumesc societatii SCS-BC pe

permisiunii dea folosi parti din acest raport, si in mod dCOSebitpa'::ru acordare,
urmatorii profesori: Lynn Boettcher, Dennis DeGroot, Ron Do:. k Orului dat g,
Hitchcock, Sandra McRae, John Messelink, Ken Strombere exl'oot, Janet
Brummelen, Henry Vandermeer, Bill Van Dyke, Tenna Venema Si'v‘ ilma v,y
Thomas B. Gregory si Gerald R. Smith au extins ideea in coment’ dri\lﬁor Wieng,
,gramada/ adunitura” din liceu in cartea High Schools as Communitie f"‘ despre
School Reconsidered (Bloomington, IN: Phi Delta Kappan Educational FS- the Smqy
1987), pag. 40-41. Oundation,
Thid.

SIbid., pag 60.

ohn F. Alexander, ,What Is Spirituality?” in Taking Jesus Seriously News)

2:1 (ian./febr., 1986), pag- 1, 2, 6. Am aplicat ideile lui Alexander des w0 L"Hcr
crestin in general la situafia scolara. Pre viaja
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Capitolul 10

VOCATIA DE DASCAL

Alan avea note mari si invéta bine, cu exceptia unui singur lucru:
nu stia sa scrie corect. Tatdl sdu, un lider respectat de comunitate si cu
o buni educatie, a avut aceeasi problema. De fapt, familia se scula, in
mod regulat, dimineata devreme pentru a face exercitii de scriere. Dar
era in zadar. Ca urmare, Alan n-a reusit sa treaca la testul de franceza,
indiferent cat de mult efort a depus. La sfarsitul clasei a XII-a el a obtinut
rezultate foarte bune la toate disciplinele la care scrierea nu era
importanta pentru examenul final, dar a cazut la examenul final la
limba franceza.

Alan traia Intr-o zond in care examenul de limba franceza era
obligatoriu pentru intrarea la universitate. Nu putea nici macar sa dea
diferente si sa se transfere la un colegiu al comunitatii, iar apoi sa
mearga la universitate. Cu limba franceza era acceptat, fara ea nu putea
urma universitatea nici daca, asa cum a aflat consilierul scolii, scoala
ar fi explicat situatia sa.

Profesorii aveau pareri impartite cu privire la ce era de facut in cazul
lui. ,Sa-i dam lui Alen nota minima de trecere necesara pentru intrarea
la universitate”, au spus cafiva. ,Se va descurca bine la universitate si
are de gand sa urmeze un program stiintific. El nu va mai trebui sa dea
niciodatd un examen la franceza, iar nota minima va arata, comparativ
c celelalte note ale lui, ca e slab la acest obiect”. Dar alfi profesori au
“mentat: ,Nu, notele noastre reprezinta ceva. Este in joc integritatea
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institutiei noastre. Alan n-a promovat cursul si a-i acorda ¢ T
trecere n-ar fi cinstit. Pe 1anga aceasta, cum le-am putea justificy ot3
decizie altor elevi si parinfilor acestora, mai ales cand copiii lo
franceza mai bine decat Alan, dar noi nu le-am dat note de trg,
Notarea trebuie sa fie cat se poate de obiectiva: Ne pare ray de Xelre?
dar, daca universitatile cer o limba straina in mod obligatoriy Penetlrn'
a-i admite pe elevi, atunci ele au motive intemeiate si noi nu ne \,0:1
opune pretinzand ca el ar fi trecut cursul”.

De partea cui ati fi fost? Care este din punct de vedere etic decizia
corecta care trebuie luata? Ati deveni relativisti etici dac l-afi trece pe
Alan? Va punei in postura in care alti parinti, care ar afla de hotarire,
luata, ar putea in mod legal sa va acuze de favoritism? Exista vreq
urmare juridica? Pe de alta parte, dacd nu-l treceti pe Alan, i refuzati o
educatie de care ar putea beneficia personal $i in urma céreia ar putea
beneficia probabil si societatea? N-ar trebui luat in considerare eforty]
deosebit pe care l-a facut? N-ar trebui s fim mai flexibili in metodele
noastre de evaluare?

in cazul lui Alan, ulterior, profesorii au ajuns la un consens si i-au
dat nota de trecere de care avea nevoie. Astazi Alan este un specialist
de succes, care aplica convingerile sale crestine In munca sa. Caurmare,
profesorii implicati in luarea deciziei se simt probabil justificati ca au
procedat aga. Insd, oare, scopul scuzd mijloacele? Reusita sau nereusita
lui Alan in viatd n-ar trebui sa justifice decizia retroactiv, ar comenta
unii. Dar, ar fi trebuit sa fi avut influenta asupra deciziei ceea ce credeau
profesorii despre potenfialul lui Alan? Este intr-adevar posibil sa
evaluam corect ,potenialul“? Cum luam deciziile grele in asa fel incat
sa fie compatibile cu voia lui Dumnezeu pentru viaja noastra?

aceﬁsta
I stiu |3

Probleme etice si juridice in tnvdfamant

Situatia lui Alan a fost real3, a fost o situatie cu implicafii atat etice,
cat sijuridice. Dascilii si scolile trebuie sa ia din cand in cand decizii in
care legea este clara (de exemplu, dreptatea sau onestitatea), dar si
unde aplicarea legii intr-un caz special poate crea o dilema. ,5a-L
iubesti pe Dumnezeul tdu mai presus de toate si pe aproapele tau @
pe tine insufi”, a spus Isus Cristos. Aceasta norma, precum i altele din
Scripturs, se infeleg usor. Insa nu este intotdeauna destul de clar cum
sa le aplicdm si cum s3 transpunem alte principii in situafii deosebite-
Dam mai jos sase dileme gducative in care dascalii se pot afla,
majoritatea cu implicafii etice sau juridice.! Inainte de a citi comentariile
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care urmeaza, incercafi sa raspundefi cum afi actiona daci afi fi

profesorul in cauza.

1. inal doilea an de invajamant invifi o vorbitoare cunoscuts si
: eminentd, care cunoaste foarte bine trasaturile distinctive ale culturii
canadiene, sa le vorbeasca elevilor tdi la ora de istorie a Canadei.
Datoritd popularitafii ei, i-ai adresat invitatia cu mai mult de sase
Juni inainte. Cu 0 luna inainte de data in care urmeaza si vorbeasci,
se face o alegere federala s} ea castiga numirea de a candida in orasul
tau pentru un partid politic de stinga. Cand parintii aud ci ea va
~ vorbi la orele tale, ei obiecteaza s.punénd ca asiguri o platforma de
propagandé aideilor aripii s.téngl. Le raspunzi ci ea va vorbi despre
identitatea culturald canadiand, dar parinii sunt nemuljumiti si
amenina sa informeze bordul scolii asupra acestui lucru.
Nu doresti sa creezi o controversa majord, dar, pe de alti parte,
crezi ca vorbitoarea ta este cea mai calificata persoana din intreaga
zond pentru a vorbi despre tema respectiva. Chiar daca elevii nu
sunt de acord cu ea, simfi ca va fi o experien{d buni pentru ei sa
audi si sa discute ideile ei. Sugerezi sd aduci la o altd ora si un
candidat al aripii drepte, dar parintii raspund ca aceasta dovedeste
ca te astepti ca ea sa extindd propaganda pentru aripa stang. Stii
ca grupul de parini are o influenta substantiala in comunitate. Ce
faci?

2. Cadiriginte al clasei a IX-a, i-ai recomandat Mariei ca, in clasa a X-
a, s urmeze mai bine o scoala profesinala decat un curs pregatitor
pentru colegiu. Ea de-abia obtine note de trecere si, in ciuda
uriagului ei efort, scoala devine o sursa de frustrare pentru ea,
aducand dupa sine stari de depresie. Politica scolii este ca astfel de
elevi sa fie orientati spre un program caruia ei sa-i poata face fafa.
Insd parintii Mariei insista ca ea s3 urmeze programul de pregatire -
pentru colegiu. Ei sublineazi ca clasele profesionale au mai multe
probleme de disciplin, ci prietenele ei continua si urmeze cursul
pregititor pentru colegiu si ca ei ar prefera sa se descurce mai slab
intr-o scoald ,buna” decét sa se chinuie intr-una ,slaba”. Ei au
studiat rapoarte ale cercetitorilor care arati ci elevii slabi invata
mai bine in clase eterogene. Ei acuzi scoala ci nu doreste si-i dea
Mariei ajutorul special de care ea are nevoie. -

Se planifici o sedinta cu Maria si parintii ei, cu directorul si cu tine.

Ce metodi vej folosi la interviu? In cele din urma, daca parintii
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continud sa insiste i directorul doreste sa se bazeze

¥ pe ok
ta, ce recomandare ai face? De ce? hOtararea

Ca pacifist crestin, crezi cu tarie ca armele nucleare trebyi,
Participi la marsuri anuale de pace, cu un grup mic din b
in ora de literaturd incluzi un ciclu de lectii pe teme legate
Nu numai ca speri, dar esti convins cd propriul tiu punct
ii va influenta pe elevi.

insa mai multi parin{i te acuza ca practici ,cenzura selectjys
aratandu-le doar o laturad a problemei. Le réspunzi ci ny s :

astepta sa predai si sa promovezi teme contrare convingerilor tglzt
Parintii fac o cerere adresata directorului, solicitind scoatereg din.
programé'a ciclului respectiv de lectii, sau inyitarea unui alt profesqr
care sa predea cealaltd fata” a problemei. In momentul de faf3 ¢
pretind ci scoala distorsioneaza materia.

Directorul vine la tine afirmand ca parerile tale personale sunt
impartasite doar de o minoritate a parintilor. El vrea sa stie daci
doresti sa-ti revizuiesti cursul pentru a-i satisface pe parinti. Vrei
<3 faci vreo schimbare? Dacd da, ce schimbari ai vrea sa faci? De ce?

distryg, .
Serica t.
derazhg;
de vedere

Bill Jones, un coleg foarte respectat, preda la clasa ta educatia fizica,
in timp ce tu predai muzica la clasa lui. Esti ingrijorat pentru ¢,
uneori, el isi incepe ora si apoi ii lasa singuri pe clevi in sala de
gimnastica pentru ca el sa-si poatd servi cafeaua in sala profesorala.
Ca diriginte esti ingrijorat pentru elevii tai. Nu vrei sa se intimple
vreun accident din cauza lipsei de supraveghere, mai ales ca elevii
tai au acces la aparatele de sarituri din sala de gimnastica. Vorbesti
cu el despre acest lucru, dar el ridica din umeri spunand ca clasata
se comport bine si ci el are nevoie de o pauzd, din cand in cand,
pentru a se relaxa in activitatea sa foarte incarcata. Directorul tau
preda in acest moment si nu cunoaste situatia. il informezi pe
director? De ce da, sau de ce nu? Daci il informezi, cum procedezi
in situatia aceasta cu Bill?

. Cand te intorci din sala profesorala, dupa pauza de pranz, 0 vaza

ora de desen

anticd pe care ai imprumutat-o pentru a o folosi in 2
u afaran

zace cioburi pe podea. Se presupune ca tofi elevii era ¢
timpul pauzei de prénz. Nici unul nu-si asuma raspunderea. E¥Y
suparat parfial pentru ca-fi dai seama ca n-ar fi trebuit sa lasi VaZ2
pe catedra.

i toata L i /ina. A
Refii toata clasa dupa ore, dar niciunul nu-si recunoaste vina
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doua zi i intrebi pe elevi individual daca au fost implicafi. Doi
elevispunca Mark a intrat in sald, dar Mark neaga acest lucru atunci
cand este confruntat. A fost corect sa refii dupa ore intreaga clasa?
‘Daci ai fi sigur ca Mark este vinovatul, ai insista mai mult asupra
Jui? Exista moduri mai bune de a rezolva aceata situatie? Este drept
sa-i acuzi pe elevi ca au facut ceva, cdnd nu esti sigur ca ci sunt
vinovati, in speranfa ca-i vei face sa-si recunoasca vina?

Corpul profesoral din $coal.a ta di§cuté politica de organizare a
" excursiilor. Tu crezi ca trebuie sa existe cel-pujin un supraveghetor
adult la zece elevi si cd pentru a preintdmpina orice obstacol, toate
excursiile trebuie s primeasca aprobarea anterioara a parinilor si
a bordului scolii. Celalti profesori nu sunt insa de acord asupra
necesitalii semnaturilor parintilor de acceptare a plecarii copiilor
lor in excursie. ,JHartiile semnate de parin{i nu au nici un statut
Jegal”, spun cativa dintre dascali, ,si, de aceea, catd vreme ii
informam cu privire la natura si data efectuarii excursiei, putem
pleca. E o adevirata bataie de cap sa §tréngi toate acele hartii, cAnd
servesc prea pufin scopului”. Alfi dascali susfin c&, desi acele hartii
nu absolva scoala de responsabilitatea ei legald, cel pufin ca dascal
stii ca parinii si-au dat explicit permisiunea ca copilul lor sa mearga
in excursie si de aceea ar fi mai pufin probabil si dea scoala in
judecatd, in caz cé i s-ar intampla ceva copilului. Ce crezi?

Multe dintre normele etice care stau la baza muncii de dascal sunt
evidente. Trebuie sa sustii si sa aplici standardele morale general
acceptate de comunitate. Sigur ca ele variaza de la gcolile crestine la
cele publice, precum si de la o comunitate la alta. De asemenea, se
asteapta ca tu sa predai un obiect de studiu care merita osteneala. Nu
trebuie sa lasi ca problemele tale personale sa devina obiectivul central
al programei de invafamant si nici sa n-o distorsionezi pentru a-fi
promova punctul tau de vedere. Atat evolufionistii, cat si creationistii
se fac vinovati de acest lucru! Mai subtile sunt insi cazurile in care
dascalii prezinta in mod constant doar o laturd a problemei politice
sau sociale, fara sa aduca argumente cu privire la cealaltd parte sau,
%a cum este deseori astdzi cazul, cind manualele minimalizeaza sau
neglijeazs problemele si motivele religioase ca aspecte integrante ale
flezvp!térii istorice i sociale. Nici un dascal nu este obiectiv; toti avem
i?siat sau expli€it anumite credintie siﬂconyi»nge‘ri pe care se bazeaza
co“ﬁnPha nf)as.tra_ d.esp.re lume. Raméneti Insa corecti in tratarea

utului disciplinei pe care o predafi. Pe masuri ce elevii se
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maturizeaza, discutafi deschis propriul vostru cadru de inter
permiténdu—le elevilor sa aiba puncte de vedere diferite, Pretarg.

Este clar ca nu aveti voie sa favorizati un elev sau un grup d
Si totusi, cercetarile arata ca, daca nu va analizati constient ac;elgvi.
s-ar putea sa nu realizati cd dati dovada de favoritism, de exe;nlle,
cand selectati elevii la citire sau pentru alte activitay pe ~bPlu,
capacitatilor lor. De asemenea, nu uitafi cd nu puteti folos; rel:Z.a
voastra cu elevii in avantaj personal. Cele mai grave sunt in acest se;la
cazurile de abuz sexual, dar este inacceptabil si ca dascilii s3 Jo ofefr\s
elevilor bunuri pentru efectuarea de servicii in scop personal. 5

Puteti s dezvaluiti informatiile confidentiale pe care le avefi de |,
un elev doar daca aceasta face parte din responsabilitatea voastrs
profesionalé sau juridica. Daca elevii cer ca ceea ce va spun sa rimanz
confidential, spuneti-le cd, in anumite cazuri, aveti datoria legala de a
dezvalui informatiile (de exemplu, cand exista suspiciunea de abuz
sexual din partea parintilor sau de crima). Profesorii care lucreazi cy
adolescentii se confruntd cu decizia dificila de a iIncalca sau nu
confidenta.

Ca dascali suntefi pusi in loco parentis si de aceea raspundefi de
sanatatea si securitatea elevilor vostri. Ferifi-va de situatii neprevazute
si asigurati o supraveghere corecta inainte, in timpul si dupa orele de
curs. Cand directorul a organizat supravegherea terenului de joc, se
asteapta ca, in mod legal, sa va indeplinifi toate indatoririle pe carele
aveti. Nu administrati elevilor nici un fel de medicament, nici chiar
tablete contra durerilor de cap, cu exceptia permisiunii scrise din partea
parintelui sau a doctorului. Puteti da primul ajutor la nevoie, dar trebuie
sa-1 sfatuifi pe elev sd meargd la doctor daca exista vreo indoiala cu .
privire la diagnosticul sau tratamentul bolii.

Pentru toate activitafile care implica un pericol potential, legea cere
sa predati si sa respectati normele de protectie a muncii (de exemplu,
purtarea ochelarilor de protectie in timpul experientelor stiintifice)-
Fifi intotdeauna prezenti acolo unde stiti ca se pot intimpla accidente:
in sala de gimnasticd, in laboratoarele de fizica, chimie si arte
in‘dustriale, in ateliere si pe terenul de joc. Intr-un caz prezentat 1?
tribunal, o educatoare si gradinita ei au fost acuzate de neglijenfa
deoarece un copil a fost accidentat cand a iesit afara pe stradd in timp
ce_educatoarea plecase la spalator sa-1 bandajeze pe un alt copil care ¢
taiase.?

Excursiile sunt o parte importanta si interesanta 2 progmmulul
educativ. Ele promoveaz diferite genuri de invatare $i intéresc
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colectivul clasei. Pentru aceste .activitati luati precautii speciale ¢
riscurile sa fie minime. Ele trebU}e fz'xcute.doar cand bordul, directoru
o périntii si-au dat acordul anterior. Esvtc important sd aveti semnatura
de consimfire a parintilor pentru ca eisa cux.m.ascé sisd accepte riscurile
normale pe care le implica astfel de activitati si, de asemenea, sa
cunoasca scopul excursiei si valoarea ei educativa. Acceptul scris al

srintilor nu poate opri actiunea legala care ar urma in cazul in care
dascalii nu-si fac cum trebuie datoria.

Dascalii, in special cei crestini, trebuie s fie atenti la legea
Copyrightului. Cartile de_ gxercntn si d.e formare de deprinderi nu se

ot multiplica fara permisiune. Corurile scolare pot fi descalificate in
Competitiile muzicale d.acé folosesc note muz“icale coPiate. Majoritatea

rogramelor de televiziune sunt supuse legii copyrightului si nu pot
fi inregistrate pe casete pentru a fi f01051.te‘la clasa. Legea americana a
copyi‘ighmluj este destul de cla.ré cu privire 'la ce au voie si ce nu au
voie sa faca dascalii. Cand s-a scris aceasta sectiune, exceptiile educative
de la noua lege a copyrightului in Canada inca nu fusesera discutate in
parlament, se pare insa ca noua lege este considerabil mai aspra decat
cea din Statele Unite.

[ubiti-va colegii si elevii ca pe voi ingiva! Nu subminati increderea
elevilor in colegii vostri, sau in director, nici direct si nici prin
neacordarea sprijinului pentru aplicarea regulilor si a politicii scolii.
in cazul unei dispute cu un coleg, care nu se poate rezolva intr-o discufie
personala, implicati-l si pe director. O intélnire in trei poate fi utila.
Spuneti-i colegului ca aveti de génd sa discutati situatia Impreund cu
directorul scolii.

Respectati drepturile legale ale elevilor. De pilda, noua Carta
Canadiana a Drepturilor prevede ca perchezijia lucrurilor si a
dulapurilor elevilor sa se faca doar cu consimjdméntul elevului, sau
cu mandat de perchezitie. Trebuie sa li se spuna elevilor si faptul ca
informatiile obfinute de la ei in timpul unui interviu pot fi folosite
impotriva lor si ci ei pot refuza sa raspunda la orice intrebare, cu
exceptia identitatii lor si a parinfilor lor.

In concluzie, e necesar sd cunoaste}i foarte bine principiile si
obligatiile legale si etice dupa care trebuie sa va conduceti atunci cand
hfati ceea ce, uneori, pot fi decizii dificile. In toate activitatile principiul
calauzitor trebuie si fie acela de a face dreptate, de a dovedi mila si de
aumbla smerit cu Dumnezeu (Mica, 6:8). Fiti sinceri si deschisi cu elevii
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si parinfii lor. Fifi nepartinitori si drepti cand i suprave Sheat
disciplinati pe elevi, asa cum ar face un parinte atent. in fine, fi;in Si-
sa va cereti scuze daca afi gresit intr-o anumita situatie, lucry s g_ata
intampla fiecaruia uneori. Nise

Depisirea stresului

Profesia de dascal e o chemare plina de satisfactie, dar care n e
lipsita de frustrare si stres. Comportarea mereu iritanti a unor elevi
poate depasi uneori limitele. Cerintele schimbarilor programei say ale
activitatilor extrascolare, alaturi de pregatirea obisnuita pentry lectii
pot ajunge sa va copleseasca. S-ar putea sa va supere faptul ca nu toﬁ’
elevii si parintii apreciaza sau accepta metodele pe care le folosifi. Exist
zile cand elevii, sau voi Insiva afi prefera sa fifi In oricare alti parte,
dar nuin clasa. Obligatia de a fi mereu cu elevii poate deveni obositoare.
Se poate sa faceti un adevarat caz dintr-o stare depresiva din luna
februarie. S-ar putea chiar sa va simfiti intr-un fel plictisiti de profesia
voastra si de felul in care predati, sau s-ar putea sa credeti c-afi pregatit
o lectie grozava, dar ea ,explodeaza” ca un balon si simfii ca v-afi
,dezumflat”.

Astfel de frustrari si stresul care rezulta din ele sunt o parte naturald
-a profesiei de dascal. Trebuie sd acceptati ca ele vor aparea si sa invafafi
sa le depasiti. Mai intai faceti-va timp pentru momentele de devotiune
si meditafie personala. Spuneti-I lui Dumnezeu despre frustrarile
voastre. Ganditi-va de ce apar si cum ati putea sa le facefi fata. E nevoie
sd va pregatiti mai mult, sau s va imbunatafiti pregdtirea pentru
activitatea de dascal? Daca da, cerefi sfaturi si ajutor. Sunteti prea
obosifi? Incercati sa va schimbati programul zilnic pentru a avea
suficient timp pentru odihna si somn. Facefi-va timp sa va relaxati. Va
simiifi franti sau coplesifi? Cautafi modalitifi pentru a putea face fafd
raspunderilor pe care le aveti, sau vorbiti cu cineva despre situatia in
care va aflafi. Va trebui sa acceptafi ca tofi dascalii buni au si lecil
nereusite. Probabil singurii carora nu li se intampla asa ceva sunt cel
carora nu le pasa si care pun prea pujina pasiune in orele lor (ceea c€
poate, la randul sau, deveni tot un stres!). Invatati sa le prezentafl
parinfilor lucrurile intr-un mod pozitiv si acceptati ca nu fiecare le va
vedea asa cum le vedefi voi. Spunei-le uneori elevilor cum va simfifi
si chiar rugafi-i sa se gandeasca in timpul zilei la ceea ce le-afi SPUS:

Ca da?55ﬁ avefi nevoie de un grup de sprijin. Ajutafi la formarea
unei echipe de dascali din scoala voastra, carora sa le pese unul de
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altul si sa se ajute rcciprqc. Ajut.z.lti s;n se creeze o atmosfera in ca
fiecare sd-si poatd impartasi bucuriile i greutatile. In multe scoli dascal{
au zilnic scurte momer}tc dgvotlor}aEe si discuta unii cu alfir>
cincisprezece saul douazeci de minute, fle inainte de ore, fie dupa orele
de curs. Mun<a de dascil poate deveni foarte solitara daca dascalii se
izoleazd ei Ingisi. Dumncgeu nu ne-a creat doar ca indivizi, iar ca
dascali, Cristos ne-a dat din harul Sau fiecaruia intr-un mod special,
nu numai pentru a ne duce la. indeplinire rolurile date de Dumnezeu
cu elevii, dar si pentru a ne ajuta si a ne zidi unii pe altii in dragoste
(Efesenti, 4)-

Profesorul crestin care predd in scoala publica

Este oare posibil s predai intr-un mod crestin intr-o scoala publica?
Desigur acest lucru este mult m{ii usor intr-o scoala crestind unde se
asteapta s faci aceasta si unde ai sprijinul colegilor tai si al parintilor
elevilor. Cea mai mare parte din aceastd carte a pus in discufie
abordarea crestind a procesului de predare-invatare in cadrul scolilor
crestine. Cat din toate acestea este relevant daca predai intr-o scoald

ublica?

Scolile publice cuprind copii din familii de toate credintele, inclusiv
agnostici si atei. In majoritatea districtelor legea spune clar ca dascalii
nu au voie sa se foloseasca de pozilia privilegiata pe care o au pentru a
face prozelitism, sau a-si promova in mod deschis convingerile
personale. $i totusi, In functie de situatia specifica, eu cred ca dascalii
crestini din scolile publice pot sa foloseasca deseori multe din ideile
prezentate in aceasta carte.

Mai intai puteti fi un model personal pentru elevi. Daca lasati ca
Cristos sa straluceascd In modul In care va ocupati de elevi si dacd va
organizati si va structurati lectiile asa cum s-a aratat in Capitolul 4, cel
pufin unii dintre elevii vogtri vor Incepe sa recunoasca importana
relafiilor umane bazate pe dragoste si grija. Unii dintre ei vor veni
uneori si vor vorbi cu voi. Pe masura ce stimulati astfel de relafii
pgrsonale, veli putea avea o tot mai mare influenta pozitiva asupra
viefii elevilor.

_Cﬁnd am predat la un liceu public, unele dintre cele mai serioase
discufii au avut loc la clasa a X-a despre sensul si scopul vietii. Fiind
i‘;:ltssatent gé ad.uc in discutie diferite puncte .df veflere, nu rr}i-am
i lacgnvnqgefxle p(ver_sorlalefi'e baza.. I\{h—a‘d‘uc aminte cum intr-o

+12 0 sedin{a cu parintii, cAfiva parinfi mi-au mulfumit pentru ca
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am fost pentru adolescentii lor mai mult decat doar un prof
matematica. Desi primisem 0 asemenea incurajare, mj SiC‘So
constrans de conducerea si de structura scolii in privinta IUCru:;t
care le puteam face. L
Influentarea elevilor prin relatiile personale este foarte importants
i face mult mai mult. De exemplu, putefi aplica aproa aentta,
ezentat in Capitolul 3 despre modelul de invép;a ot
concepe‘mdu—vé ciclurile de lectii si etapele de Invétare in asa fe] inz;
si veniti in Intdmpinarea nevoilor personale ale elevilor. Pute;i’sa vi
alegeti confinutul si sa predafi intr-o asemenea manierd, incat elevij g3
se minuneze de realitatea creata si de cum functioneaza ea si sa invee
s3 traiasca responsabil in ea, in functie de legile date de Dumnezeu. L3
stiinfele sociale si la studierea literaturii puteti scoate in evident3 si
discuta despre radicinile religioase care stau la baza culturilor si
motivele religioase care-i mana inainte pe oameni si putefi pune
accentul pe importanfa credintei si a moralitatii personale. Injelegerea
si pasiunea pentru elevi si pentru situatia lor poate fi acea ,cana cu
apa rece” de care are atat de multd nevoie cel insetat, iar disciplina
ferma, dar plind de dragoste poate sa le dea o directie in via}d. Putefi
sa faceti ca gcoala voastra sa fie un colectiv atent, care lupta pentru
perfectiune sub toate aspectele. Poate va simlifi uneori singuri si
descurajafi cand predati intr-o scoala publica. Pe de-o parte, putefi
castiga mai multi bani si beneficia de mai multe avantaje si sprijin decat
intr-o gcoala crestina. Pe de altd parte, insa, se poate sd aveti colegi
sceptici in privinfa convingerilor voastre crestine. Poate aveti parinfi
care sunt impotriva crestinismului evanghelic si care resping, de
exemplu, pana si menjionarea numelui lui Isus la sarbatoarea
Craciunului. E posibil sa nu fifi de acord cu materialele de studiu sicu
programa scolard pe care trebuie s-o predati. Poate va simfifi frustrafi
de atitudinea de confruntare a asociaiei dascalilor, atunci cand se
negociaza salariile - sau a bordului scolii atunci cand nu reuseste sd
recunoasci consacrarea dascalilor de a face ce este cel mai bine pentrt
elevi. O greva va poate pune intr-o mare dilema si va veti simfi ingradifi
prin faptul ci nu ve}i putea exprima deschis in clasa ceea c¢ este ce_l
mai de pref pentru voi in viata. Daca v-afi decis sa predafi intr-o scoa{a
publica, sarcina voastra este, in multe sensuri, mult mai grea d_efaF
intlj-o scoald crestind. Cautati alfi colegi crestini pentru a va spijint
reciproc si a avea partisie impreuna. Amintifi-va intotdeauna ¢4
Dumnezeu a promis ci va face ca voi sa v purtati si sa Jucrafiin fuﬂft‘f
de scopul Sau bun, dac in activitatea voastra de dascdli ,duceti pand

I de
€am
or pe

insa pute
ce am pr
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la capat mantuirea voastra cu fricévsi cutr.emur”A(Filipeni, 2). ,Si orice
faceti, cu cuvz‘mtu.l sau cu fapFa, sa facefi totul in numele Domnului
[sus $i mulfumifi prin El .1u1 Du‘mne.zeu 'Tatél” (Coloseni, 3:17).
pumnezeu va cheamd sa fifi sare 5i luming, indiferent unde predai.

Drumul vocafiei de dascal

Munca de dascal este ca un drum, o calatorie la care va cheama
5tép5RUI' El va spune ceva Fiespre dfes.tmatia ﬁnalé. a celor pe care vi-i
dain grijain aceasté'calaforlg (,:uc_erlme r?sp?nsabﬂ.ﬁ\”) siva da cateva
inii generale: ,Lasafi Eopflas_u sa vullla la Mlpe (Matei, 19:14), , Urmariti

acea cu tofi (oamentii) si sfinfirea” (Evrei, 12:14) s.a.m.d. Dar El lasa

cele mai multe decizii lzi latitudinea voastra. Pe ce sosele, pe ce drumuri
sau cardri vefi apuca? Incotro o vet? lua la rascrucea de drumuri? Ce
mijloace veti folosi ca sa rrllerge.tl inam.te?.Ul.ide si <.:énd vefi poposi? Pe
cine ve}i pastra in grup si pe cine vefi trimite inainte, sau vefi lasa in
urma? Calatoria sau drumul de dascal este ceva special. De obicei ajungi
mai repede la destinafie daca mergi pe qu sau cu bicicleta decat daca
mergi cu trenul sau cu avionul. O calatorie plind de succes presupune
si-i lasali grupului, sub indrumarea voastra, timp pentru a cerceta
drumurile si potecile mai pufin umblate. Vefi cauta in mod deliberat
obstacole pe care grupul trebuie sa le treaca. Ii vefi ajuta sa gaseasca
modele si s foloseasca toate resursele de pe drum, dar nu atét pentru
a grabi célatoria, cat pentru a calatori mai bine.

Nu vefi permite celor din grupul vostru sa fie doar nisfe calatori
care se salutd impersonal, la inceputul si la sfarsitul calatoriei. In schimb,
vefi face ca ei sa devina un grup de célatori ale caror capacitafi variate
vor contribui la scopurile comune. Va vefi conduce grupul in asa fel,
incétsa poata depasi infrangerile si frustrarile personale si ale intregului
grup si apoi va vefi retrage in spate ca sa va bucurafi de succesul lor.
La capétul drumului constatafi ca n-afi célatorit atat de departe cét s-
ar fi putut. $i totusi v-afi adus grupul - si pe voi insiva - mult mai
aproape de destinatie decat daci afi fi calatorit cu viteza de la un punct
la altul. Pe parcursul cilatoriei fiecare membru al grupului s-a
fiezvoltat. Voi ingiva afi devenit niste ghizi si tovarasi de calatorie mai
mtgle{aﬁ, mai cunoscétori, mai patrunzitori si mai plini de dragoste.
. ISNS; nu toatfe calatoriile au succes. Unele sunt nefericite. ?pate chimia
Preau mineaz3 constant calatoria. Poa?e pe cei din grup i intereseaza
Viziupunn' Sau nu-1 intereseza célatoria deloc. Se poate s nu avefi o

neclard asupra destinatiei si grupul sa se simta frustrat din cauza
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faptului ca nu inainteaza, sau poate nu cunoasteti suficien
unde calatorili si aveti prea puline lucruri de impartasit, g,
nu aveti rabdarea sau capacitatea de a stapani dinamica grupulppate s
ajungetfi sa fiti prieteni, dar uitati ca, mai intai de toate, trebuieuslllljoa-m
un ghid. E posibil sa nu va puteli raporta la persoane dq iAe fiti
respectiva. Poate comentariile si reactiile voastre slabesc say g diarsta
pe membrii grupului, in loc sa-i fortifice. Strug
De ce vreti s3 pornifi pe drumul dascaliei? O condifie necesarz pent
o calatorie plind de succes este sa aveli un ideal, o viziune a mOdul?
in care ea poate avea un impact pozitiv asupra membrilor gruPuluil
Daca n-ati mai pornit niciodata intr-o astfel de calatorie, petreceti tim ;
cu grupuri de copii si adolescenti, fie in bisericd, fie in scoala, in faberi
sau in locurile de recreere. Va place sa fiti cu grupuri de copii si si-
conduceti (ceea ce diferd de munca individuala cu copiii!)? Exista copii
de 0 anumita varsta la care va raportati bine, sau alte grupuri cu care
va pierdefi rabdarea foarte usor? li respectati pe copii si pe adolesceni,
chiar daca valorile lor diferd de ale voastre, sau apartin unor grupuri
etnice sau socio-economice diferite? Va place sa lucrati cu copiii care
au anumite handicapuri? Sunteti suficient de flexibili ca sa nu va simiifi
frustrai de situatii neasteptate? Suntefi destul de puternici ca sa stabilifi
reguli, pretentii si cerinte mari si sa fiti apoi consecventi In respectarea
lor? Mai presus de toate, sunteti capabili sd-i iubiti pe oamenii cu care
Dumnezeu v-a chemat sa lucrati ca pe voi ingiva?
s Dascalii si elevii se afla impreuna intr-o calatorie care are ca tintd
Imparatia lui Dumnezeu. Pentru a porni intr-o astfel de calatorie,
dascalii crestini trebuie sa aibd scopuri clare, asa cum $-2 aratat in
aceasta carte. Dar mai mult decat atat, ei trebuie sa se intrebe dacd
Dumnezeu ii cheama sa porneasca in aceasta calatorie. Asa cum am
spus mai inainte, ,Fiecdruia din noi harul i-a fost dat dupa mdsura
darului lui Cristos” (Efeseni, 4:7). Daca Cristos v-a dat harul sa fifi
dascli, fifi recunoscatori si bucurati-va de chemarea voastra plina dg
satisfactii si care merita osteneala. Veti mai gasi ore si clase dificilc? st
care va vor aduce frustrari, dar, la capat de drum, calatoria va fi plind
de rasplatd si mulfumire atat pentru elevi, cit si pentru voi insiva.
Insd, daci autoanaliza si sfaturile altora va arata, intr-un sens Sif‘{
altul, ca Cristos nu v-a dat harul de a fi dascali, incercati sa-] flt}
recunosc.étori pentru alte calitaji si capacitaji pe care vi le-a dat $!
bucu.ratl-vé de o altd chemaré valoroasa care va implineste.-. 4
functlonaré de labiroul de rezervari de bilete al aeroportulul, neferl_clta
in chemarea si slujba e, ii poate afecta pe calatori pentru cateva dlipe,
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snsa dascalii care nu sunt potrivifi pentru aceasta meserie devin deseori
{ insisi nefericii si, ce este mai rau, cu fiecare an vor afecta viata altor
. 5zeci si cinci sau treizeci de copii, Intr-un mod care este departe de
d?:}l ozitiv. Ei desfid adesea porunca lui Pavel de a nu-i intarata pe
A i}i) Dacé v aflati intr-o asemenea situatie, cautai-va o alta chemare,
Gedngullorsialvostri 8 S
in calatoria voastra ca dasca}.l, cautz.atlﬂsa descc{penh s} sa mt‘elegetl
Adevarul impreuna cu calatorii vostrf. In crfle din urma, cu ajutorul
duhului lui Cristos, invajamantul C{eshn ne ajuta nu ca noi sa stapanim
devarul, ci ca adevirul s ne stapaneasca pe noi.* Astfel rolul vostru
a lascali este de a merge Impreuna cu elevii pe drumul pe care ei si
cada tefi pune in practica ascultarea de Adevar, care este Isus Cristos.
vog: Jucru face ca munca la catedra sa fie o vocatie extraordinar de

. oasa si de plina de satisfactii.

e
NOTE

valor

1Daca vrei o carte care prezinta o bogaté selecfie de studii de caz pe teme etice in
rocesul de invagamant, vezi The Ethics of Teaching de Kenneth A. Strike si Jonas

F. Soltis (New York: Teachers College Press, 1985).

Zl; E. Giles si A.J. Proudfoot, Educational Administration in Canada, editia a treia

(Calgary: Detselig, 1984), pag. 114 si118.

’Ibid., pag- 97 23t :

sparker J. Palmer, To Know as We Are Known: A Spirituality of Education (San

Francisco: Harper and Row, 1983), pag. 59.
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